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التجـــارب حـــین نعیشـــها تكلفنـــا الجهـــد والمـــال والوقـــت وربمـــا 
الأعصـاب، وحــین تمــر وتتحــول إلـى مــاض نــدرجها فــي ســجل 
الـــذكریات، والأفضـــل أن نجعلهـــا أوســـمة علـــى صـــدورنا ومـــن 

.قلوبنا تنیر لنا وللآخرین الطریق نحو طلب العلم النافع
شكر وعرفان لكل رجال ونساء التعلیم، ولكل أسـاتذتنا الكرمـاء 
ولزملائنا المجبلون على العطاء، ولكل من ألف كتابـا أو نشـر 
مقــــالا أو كتــــب ســــطورا أو قــــدم نصــــحا أو توجیهــــا للإفــــادة 

".وكان االله في عون العبد ما دام العبد في عون أخیه
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  ھویةملخص في علوم التربیة لولوج المراكز الج
 منیر عاند: إعداد                              

 

4 

  مقدمة

 المبتدئ بالنعم، بارئ النسم، ومنشر الرمم، ورازق الأمم، الذي علمنا مالم نكن هللالحمد 

نعلم، وصلى االله على سیدنا ومعلمنا وقدوتنا محمد خاتم وخیر النبیئین، وعلى أله وأصحابه 

  .الأطهار الطیبین، ومن تبعهم بإحسان إلى یوم الدین، والحمد الله رب العالمین

  وبعد؛

التأطیر والتدریس، إذ لا غنى  مجالذي یعرفه الحقل التربوي في غیر خاف الدور ال

لكل ذي رغبة للولوج إلى هاته المهنة؛ إلا بزاد علمي حول ما یسمى بعلوم التربیة؛ التي 

تشكل نسبة مهمة إلى جانب التخصص لولوج المراكز الجهویة للتربیة والتكوین، ثم تبقى 

  .حانات الترقیة والكفاءة وغیر ذلكأهیمیتها مستمرة طول الممارسة وفي امت

ملخص في علوم "من هنا حاولت جمع أشتات هذا العلم فقدمت الأهم منها في 

الذي حاولت فیه ما أمكن رصد أهم المفاهیم والمقاربات  "التربیة لولوج المراكز الجهویة

الإجازة في  والمعلومات التربویة التي تهم مجال التربیة والتعلیم، وذلك من خلال ما درسناه

وما كان قبله أیضا  ألاف إطار تربوي بالمدرسة العلیا للأساتذة بفاس، 10المهنیة لتكوین 

 دورة استفدنا منها حول البیداغوجیا بمركز الدراسات والبحوث الإنسانیة بوجدة،من 

  .وحاولت الاعتماد أیضا على مجموعة من الكتب والبحوث التي اهتمت بعلوم التربیة

بالمعارف السیكولوجیة "الأول یتعلق : سمت هذا الملخص إلى قسمینهذا وقد ق

الأول متعلق بعلم النفس من تعریفه، وتعریف : الذي تضمن بدوره محورین "والسوسیولوجیة

 اتلنفس في البیداغوجیا وأخیرا نظریعلم النفس التربوي والنمو، ثم عن مساهمات علم ا

فهو بدوره یشمل التعریف به، وتحدثت بعد : م الإجتماعالتعلم، أما المحور الثاني المتعلق بعل

" المعارف البیداغوجیا"أما القسم الثاني . ذلك عن التواصل والحیاة المدرسیة والتنشیط التربوي
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، أما في محور البیداغوجیا فبعد على حدة فهو یعي محور البیداغوجیا على حدة والدیداكتیك

یات التعلم وطرائق التدریس، أما في محور الدیداكتیك أن تناولت تعریفها تحدثت عن بیداغوج

ثم انتقلت للحدیث عن ... فتناولت أنواع الدیداكتیك والعقد الدیداكتیكي والنقل الدیداكتیكي

التقویم التربوي والتخطیط للدرس والجذاذة، وفي الأخیر سقت مجموعة من المفاهیم التربویة 

داغوجیة بالمغرب وعن مستجداته إلى وقتنا وعرفتها، وذیلت ملخصي بالإصلاحات البی

  .الراهن

وفي هذا الملخص اعتمدت على مجموعة من المراجع، وحاولت شرح ما وجب ذلك، 

وإعطاء الأمثلة أحیانا لیتضح المقال، والمقاربة بین بعض المفاهیم إلا أنه اكتفیت بتعریفها 

الملخص یغلب علیه طابع القارئ هذا  دوقد یج. المقاربة للقارئ الباحث لجعل نتیجة

  ...، إذ تجاوزت بعض الشيء النصوص السردیة)العوارض(

الصغیر حقه إلا أنني أدرك قلة زادي  الملخصهذا وإن كنت بذلت وسعي لإیفاء هذا 

  .الملخصالعلمي الذي یؤهلني للوصول إلى درجات الكمال التي كنت أرجوها في كتابة هذا 

لكل من أرشدني إلى عیب أو خلل غیر  –فا سل –وأقدم شكري المقرون بالدعاء 

  .مقصود وقف علیه خلال قراءته لهذا البحث

  .سأل االله السداد والتوفیق للصواب فیما ذكرتأو 

  العبد الفقیر إلى رحمة ربه وعفوه وتوفیقه وأعده

  "منیر بن میمون عاند"

  م2017ینایر  10الموافق ل /  ه1438ربیع الأول  11یومه الثلاثاء 

  .وجدة –بمدینة العیون الشرقیة /  ساعة التاسعة لیلاعلى ال
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  المعارف السيكولوجية والسوسيولوجية: القسم الأول

  

  

  المعارف السیكولوجیة

 تعریف علم النفس  

 علم النفس التربوي 

 علم النفس النمو 

 نظریات التعلم  

  

  المعارف السوسیولوجیة

  علم النفس الاجتماعي 

  دینامیة الجماعة 

  لمدرسیةالحیاة ا 

  التواصل البیداغوجي 

  التنشیط التربوي 
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  سیكولوجیةال المعارف

علم النفس من العلوم المحببة إلى كل إنسان، والواقع أن كل فرد منا یحمل في نفسه 

معلمه الخاص الذي یستطیع به أن یتأمل ما یجري في نفسه ویقارنه بما یجري في نفوس 

ین إحساساته وبین الآراء والتفسیرات العلمیة الغیر بما یلاحظه من سلوكهم، وأن یطابق ب

  .التي یصادفها

ومن ثم یمكن القول أن علم النفس بالرغم من أنه علم حدیث في صورته التي نعرفها 

  .الآن إلا أن بذوره متأصلة وموجودة منذ وجد الإنسان مهما كا جنسه وأصله

  تعریف علم النفس

نى الروح أو العقل أو الذات وتعني العلم مشتق من كلمتین بونانیتین؛ بمع النفسعلم 

وبالتالي یكون علم النفس هو دراسة الذات كما تكشف عن نفسها في الأداء . أو الدراسة

  .؛ أي في السلوكطوالنشاوالعمل 

   علم النفس التربوي

یعنى هذا العلم بدراسة الخصائص الرئیسیة لمراحل النمو المختلفة لكي یتسنى للمربین 

ج الدراسیة التي تتناسب مع مستویات النضج المختلفة للأطفال حتى تستطیع وضع المناه

  .هذه المناهج تحقیق أهدافها

  :وتفیدنا دراسة علم النفس التربوي في النواحي الآتیة

 معرفة خصائص نمو الطفل وصفاته الممیزة في كل مرحلة من مراحل نموه؛ 

إقبالهم على الدروس في التعرف على دوافع سلوك الأطفال ووسائل تحسین  

 بشق ورغبة؛
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في تنظیم العمل المدرسي من حیث مواعید العمل والراحة بما یضمن القلیل  

من إرهاق التلامیذ وشعورهم بالملل، كما یفید في تقسیم التلامیذ إلى فصول متجانسة من 

 حیث المستوى العقلي والذكاء العام؛

 ناسبهم من الدراسات؛الكشف عن ضعاف العقول والأغبیاء وإعطائهم ما ی 

واء منها ما یتعلق بالاضطراب أو سبحث في مشكلات التلامیذ النفسیة ی 

 من حیث أسبابه وعلاجه؛... حالات التأخر الدراسي

معرفة القدرات العقلیة التي یتطلبها تدریس كل مادة، ومستوى النضج الجسمي  

 .إلخ... والعقلي اللازم لها

  علم نفس النمو

الطفل، والمراحل المختلفة التي تمر بها عملیة النمو والعوامل التي  یعنى بدراسة نمو

علم النفس : ومن فروعه. تؤثر فیها، والخصائص العامة التي تمیز مراحل النمو المختلفة

مرحلة الرضاعة، سیكولوجیة الطفل، سیكولوجیة المراهقة، سیكولوجیة الرشد، سیكولوجیة 

  ...الشیخوخة

) السیكوبیداغوجیا(اهمات علم النفس بالنسبة للبیداغوجیا وهذا جدول تركیبي لمس

  :بالمدرسة العلیا بلأساتذة بفاس "أنس أقصبي"للأستاذ 

ن علم مید

  النفس

  انتقادات  إساهماته بالنسبة للبیداغوجیا  التعریف بمیدان علم النفس  أشهر الرواد  أهم نظریاته

علم النفس 

  التجریبي

لتي تم علم النفس ا  أبراهام ماسلو  --- 

بناؤه بفضل المنهج التجریبي ، 

الوصول إلى نتائج "یهدف 

، یدرس كل ما " قابلة للتعمیم

یتعلق بسیكولوجیة إنسان 

الحركیة  –الإحساس (الطبیعة 

  ...).وضعیات الجسم –

  تقدیم معطیات حول الإحساس

  والإدراك

  تقدیم معطیات حول الحاجات

  والدافعیة

  تقدیم معطیات حول

  القدرات العقلیةالاستعدادات و 

  تقدیم معطیات حول الذاكرة

  )التذكر والنسیان(

یعتبر علم النفس التجریبي من "

نظریة : مثلا 

الحاجات 

 ":ماسلو"ل

ند أنَّه عاعتقد 

إشباع أي 

مستوى من 

الحاجات، لا 

یعود هذا 

المستوى 
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بین الوسائل القادرة على توضیح وتوجیه 

وفهم الفعل البیداغوجي ، وطرائق التربیة 

." والتعلیم ، لكنه لیس الوسیلة الوحیدة

  بول فریس 

محفِّزًا للفرد، 

وسیتطلَّب 

إشباع 

الحاجات 

التي في 

المستوى 

الأعلى، 

سیظلُّ الأفراد 

مُحَفَّزین 

دائمًا، طالما 

یتمُّ إشباع 

رغباتهم 

المستوى تِلْوَ 

الآخر، حتى 

یَصِلوا 

للمستوى 

إدراك "الأخیر 

  ؛"الذات

  

علم نفس 

  النمو

  نضجانیةال

mat

urationni

ste 

یهتم بدراسة    أرنولد جیزل

التغیرات التي تطرأ على 

مستوى الوظائف النفسیة 

العقلیة ، اللغویة، الوجدانیة ، (

للفرد الإنسان ) الاجتماعیة

 –الطفل (خلال حیاته 

  ).الشیخوخة –المراهق 

  اهتمت هذه

الدراسات بالنمو النفسي للفرد 

  .، وقسمته إلى مراحل وفترات

ترى هذه النظریة أن النمو 

النفسي للطفل مثله مثل النمو العضوي ، 

فالسلوكات . هي مسألة مرتبطة بالنضج

حسب جیزل ،تظهر وفق تسلسل قار 

یعكس أهمیة البرمجة الداخلیة الموروثة 

أما التجریب . والممیزة للنوع الإنساني

والتدریب الذي یمكن أن یخضع لهما 

سوى تعدلات  الطفل فلا یمكنهما یحدثا

. طفیفة في رزنامة النمو العقلي للطفل

لذلك على اٍلآباء اخترام هذه الرزنامة ، 

لأن دورهم یتلخص في تسهیل نمو 

وانبثاق البنیات والتنظیمات التي تحددها 

  .الطبیعة

أنتج

ت نظریة 

النضجانیة 

انطلاقا من 

دراسات على 

الأطفال من 

 48إلى  0

أربع (شهرا 

، ) سنوات

یمكن لذلك لا 

تعمیم نتائجها 

على كل 

مراحل النمو 

  .العقلي

 السلوكیة

beh

aviriste  

ترمي إجراءات النظریة السلوكیة   سكینر

إلى التحلیل الوظیفي للسلوك ، وتحدید 

تلك التي (المثیرات الحاضرة والماضیة 

والسلوكات ) تدخل في تاریخ الأفراد 

التي هي وظائف لتلك ) الاستجابات(

یمكن 

للطفل أن 

یتمتع 

بالنضج 

الملائم 
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ي تهتم على العموم بدراسة فه. المثیرات

المحددات الخارجیة المؤثرة في سلوك 

فإذا عرفنا المثرات یمكن التنبؤ . الفرد

والعكس ) السلوكات (بالاستجابات 

  .صحیح

لاكتساب 

سلوك معین 

، لكن 

اكتساب هذا 

السلوك 

یحتاج إلى 

محیط تربوي 

ملائم لظهور 

التصرفات 

رغوب الم

  .فیها

التحلیل 

  النفسي

یعتبر التحلیل النفسي أن الجانب   سیغموند فروید

ویعتیر . الوجداني أساس التشكل النفسي

أن إمكانیات النمو التي یحدثها تأثیر 

النضج ، لا یمكن أن تجسد إلا تحت 

العلاقات (تأثیر المحیط بمعناه الواسع 

  - البینشخصیة بین أفراد الأسرة 

، كما تؤكد على ) لتربویةالمؤسسات ا

الدور الفاعل الذي تلعبه الذات في نمو 

وتشكیل شخصیتها بناء على أساس 

  .النضج والتأثیرات الخارجیة

یقسم فروید مراحل النمو النفسي 

  :إلى خمس مراحل

  )سنة – 0(المرحلة الفمیة 

ثلاث  –سنة (المرحلة الشرجیة 

  )سنوات

ثلاث سنوات (المرحلة القضیبیة 

  )سنوات خمس –

 –خمس سنوات (مرحلة الكمون 

  )سنة 12

 –سنة  13(المرحلة التناسلیة 

  )سنة 18

یهیم

ن التفسیر 

الجنسي على 

تقسیمات 

فروید لمراحل 

النمو النفسي، 

خاصة في 

شقه الذكوري 

مثال عقدة (

  ).أودیب

 البنائیة

con

structivis

me  

اهتم جون بیاجي بالنمو المعرفي   جون بیاجیه

إذا كان . "النمو الوجداني  دون اعتبار

النضج العضوي التدریب والتجربة 

المكتسبة والتفاعلات الاجتماعیة تشكل 

عوامل مهمة وضروریة ،إلا أنها غیر 

اعت

بار المحیط 

والآخر لیس 

لهما الدور 

الأساسي في 



  ھویةملخص في علوم التربیة لولوج المراكز الج
 منیر عاند: إعداد                              

 

11 

كافیة  ولا تفسر كل النمو، ففي حالة نمو 

الطفل لیس هناك مخطط موضوع مسبقا 

، لكن هناك بناء تدریجي ، بحیث كل 

إلا بدالة اكتشاف جدید لا یصبح ممكنا 

  " . الاكتشاف السابق

فالمعرفة تبنى تدریجیا عبر 

تفاعل الذات مع المواضیع الخارجیة في 

  . تركیب أصیل 

یقسم بیاجي النمو المعرفي من 

  :الولادة إلى المراهقة ، إلى أربع مراحل

 – 0(المرحلة الحسیة الحركیة 

  ) سنتین

سنتین (المرحلة ما قبل العملیات 

  )سبع سنوات –

لة العملیات المحسوسة مرح

  )سنة 12 –سبع سنوات (

 12(مرحلة العملیات الصوریة 

  )سنة 16 –سنة 

نمو الطفل ، 

وهو ما 

تنبهت إلیه 

النظریة 

السوسیوبنائیة 

.  

  

 فالون

  

  فالون

wall

on 

تعتبر نظریة فالون حول النمو 

خذ بعین الاعتبار نظریة شاملة ، فهي تأ

العوامل الوجدانیة ، الاجتماعیة 

البیولوجیة والعقلیة وتفاعلاتها مع 

بخلاف  –وعلیه فإن فالون . المحیط

یرى بأن النمو لا یكون بكیفیة   -بیاجي 

تدریجیة ، بحیث أن المرحلة السابقة 

تمهد للمرحلة اللاحقة ، بل إن الانتقال 

من مرحلة إلى أخرى یتم عبر حدوث 

  .زمة وصراع بین المرحلتینأ

یمیز فالون بین ست مراحل في 

  :النمو

 3 – 0(المرحلة الاندفاعیة 

  )أشهر

–أشهر  3(المرحلة الانفعالیة 

  )سنة واحدة

سنة (المرحلة الحسیة الحركیة 

  )ثلاث سنوات –واحدة 

سنوات  3" (الشخصانیة"مرحلة 
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  )سنوات 6 –

 6) (الذهني(مرحلة التفیئ 

  )سنة  11 –سنوات 

 16 –سنة  11(مرحلة المراهقة 

  )سنة

علم النفس 

  الاجتماعي

 ---

-  

 ماك دوكال

Mc 

dougal 

ستسفن 

  بوجاردس

Bog

ardus ) أسس

علم النفس 

  )الاجتماعي

یهتم لدراسة التفاعلات 

بین الأفراد والجماعات التي 

ینتمي إلیها ، وكذا المحیط 

  .الذي یعیشون فیه

قدم علم النفس الاجتماعي 

المفاهیم التي أصبحت تتبناها  الكثیر من

  :السیكوبیداغوجیا ، ومن بینها 

اتخاذ اتجاه  Attitudeالاتجاه 

 –سلبیة (معین نحو شخص أو موضوع 

 –ظاهرة ) (ضعیفة –قویة ) (إیجابیة

بإمكان المربي المساهمة في )... خفیة

  .تعدیلها ، لأنها من طبیعة مكتسبة

 Communication  التواصل

الأهمیة بمكان معرفة ، ذلك أنه من 

المربي بالقوانین العامة لسیر عمل هذه 

العملیات حتى یكیف نشاطه باستمرار ، 

من أجل أن تحقق الإرسالیة قصدها ، 

  .ویتم فهمها بكیفیة جیدة

:  دینامیة الجماعة

Dynamique de groupe  تمكن

المربي من معرفة بطبیعة وخصائص 

 التفاعلات داخل القسم ، مما سیساعده

على اعتماد السلطة المناسبة لتسییر 

  .جماعة القسم

 la: القیاس الاجتماعي

sociométrie   ویعني تطبیق القیاس

على الكائن الاجتماعي لوضع نوع من 

الجغرافیا السیكولوجیة للجماعات  بناء 

مما یساعد المربي . على معاییر محددة 

على تقسیم جماعة القسم إلى جماعات 

ة وجدانیا مما یساعد متفاضل"متجانسة و

على انسجامها وحصولها على مردودیة 

  .    في العمل

  

علم النفس 

  الفارقي

 ---

-  

  ألفرید بیني

Binet 

A. 

دراسة تكیف الأفراد 

والجماعات مع المحیط بالنظر 

إلى الفوارق بینها حسب 

أستعارت البیداغوجیا من علم 

  :النفس الفارقي ما یلي

  توجیه الأطفال إلى المؤسسات
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الاستعدادات والقدرات العقلیة 

والمیولات ، بهدف فهم هذه 

أجل  الفوارق فهما علمیا من

الجماعات / مساعدة الأفراد 

على التكیف مع المحیط وفق 

  .استعدادتهم وقدراتهم ومیولاتهم

التي تناسب قدراتهم العقلیة، بتوظیف 

 Test d’intelligenceرائز الذكاء 

  ).1905بیني (

 لمؤسسات الثانوي التوجیه إلى ا

والمؤسسات التعلیمیة والتكوینیة العلیا 

اعتمادا على روائز تحدید والمیولات   

  .والقدرات العقلیة

  اختیار أنسب الطرائق

والمضامین للمتعلمین حسب خصائصهم 

اعتماد الفارقیة في التخطیط (الشخصیة 

  )للوضعیات التعلیمیة التعلمیة

  تطبیق الطرق الإحصائیة التي

كتشافها في علم النفس الفارقي تم ا

  ....  بالنسبة للدراسات البیداغوجیة

التحلیل 

  النفسي

 ---

-  

تحلیل دقیق للعملیات   سیغموند فروید

النفسیة اللاشعوریة التي لا 

یمكن الولوج إلیها إلا بواسطة 

  .التداعي الحر للأفكار

بینت دراسات التحلیل النفسي أن 

 تصرفاتنا وعلاقاتنا لیست تصرف

الشعور ، بقدر ما یتحكم فیها اللاشعور 

فجمود الطفل أو تقدمه قد . ویوجهها

یؤدي بنا إلى حبه أو كراهیته بدون 

  .التقدم/ معرفة أسباب ذلك الجمود

یعتمد هذا التخصص على عدة 

  : مفاهیم 

یشبه دائرة كبرى : اللاشعور 

تحجز الشعور كدائرة صغرى، فلا یمكن 

عداد أن یكون فعل شعوري بدون إ

لاشعوري ، بینما بإمكان اللاشعور أن 

یستغني عن الشعور فتكون له مع ذلك 

  .قیمة نفسیة

هي  le refoulement :الكبت

بدون إرادته –العملیة التي یبعد بها الأنا 

الأفكار المؤلمة أو  –وغالبا بون علمه 

الأفكار التي ینفر منها ویطردها خارج 

  .مجال الشعور
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  :ص النظریات المفسرة للمراهقةوهذا الجدول یلخ

تسمیة النظریة 

  المفسرة

  ملاحظات  الأفكار الرئیسة للنظریة  أهم روادها

التحلیل 

  السیكولوجي

  ستانلي هول 

S. HALL   

  أرنولد جیزل

GESS

EL  A.  

  أن مرحلة المراهقة  ستانلي هولیرى

مرحلة أزمة وتوتر ومحن ، وأنها ملیئة بالمشكلات وصعوبة 

موقف یوجد فیه المراهق ، وأنه لا یمكن  التكیف مع كل

  .للمراهق تجنب ذلك

  فیعتبر أسباب المراهقة  أرنولد جیزلأما

تعود إلى ما یتعرض له المراهق من ظروف اجتماعیة 

فالطفولة التعسة ، الدلال . واقتصادیة وعوامل وراثیة أحیانا 

، الزائد ، القسوة ، الحرمان ، المرض ، الجهل ، الفقر ، الیتم 

نقص الغذاء ، تحكم بعض الدوافع اللاشعوریة ، العقد السابقة 

فكثیرا ما یكون الآباء السبب (في تصرفات الآباء تجاه الأبناء 

في الكثیر من المشاكل التي یتعرض لها الطفل ، لأنهم 

یسقطون على أولادهم ما عانوه في حیاتهم أو ما فشلوا في 

من المشاكل والأزمات كل ذلك یؤدي إلى الكثیر )... تحقیقه 

الشخصیة والفكریة والاجتماعیة والوجدانیة والجسمیة التي 

الشعور بالدونیة والنقص ، الفشل في (یعاني منها المراهق 

  ...)    التكیف 

 Hall S. 

« Adolescence , its 

psychology and its 

relationto physiology 

, anthropology , 

sociology , six crime 

, religion and 

education » N.Y 

1938 

 Gessel A. 

« youth , the years 

from to ten to 

sixteen » N.Y , 1956  

التفسیر 

  الأنتربولوجي

  مارجریت مید 

MEAD 

M. 

  تعتبر الباحثة الأمریكیة أن مشكلات

المراهقة لیست أمرا لا یمكن تجنبه ، بل هو نتاج للقیود التي 

فقد لاحظ علماء . یش فیها الفردتفرضها الحضارة التي یع

الأجناس البشریة خلال دراساتهم حول المراهقة أن المظاهر 

الاجتماعیة للمراهقة تختلف من مجتمع لآخر، وأن المراهقین 

یعكسون هذه المظاهر الاجتماعیة فیما یتخذونه من اتجاهات 

، فمظاهر المراهقة وخصائصها تكون استجابة لظروف 

فیه المراهق ، وتكون بشكل یتمیز به هذا  المجتمع الذي یعیش

  .المجتمع

  فالمجتمع البدائي یتمیز بالبساطة

  ....واللامبالاة ،

  أما المجتمع التحضر فمعقد في نواحي

التدین ، القیم ، وجود مواقف معقدة تتطلب الاختیار ، : كثیرة 

 Mead M. 

« coming of age in 

SAMOA » , N.Y 1954 
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وضعیة الطفل داخل الأسرة ، النظرة إلى الجنس الآخر 

  ...  والمیلاد والموت 

تفسیر 

سیكولوجیة 

  الأعماق

التحلی

  ل النفسي

  سیغموند فروید

FREU

D  S. 

بشدة الأعراض ) حسب فروید(تتمیز فترة المراهقة 

. العصابیة عند الفرد ، تحددها الطفولة والنمو الجنسي بالذات 

مرحلة  –ثناء الطفولة فالتنظیم التناسلي الذي كان قد توقف أ

یبدأ مرة أخرى بالظهور بقوة عظیمة ، ویقوم النمو  -الكمون

الجنسي للطفل بتعیین الاتجاه الذي سیسلكه هذا البدء الجدید 

  .وستظهر في صور میولات عدوانیة هدامة... 

تعود شدة الأعراض العصابیة في فترة المراهقة حسب 

  :فروید إلى العوامل التالیة 

 وهي  –وافع الجنسیة الخاصة بالمراهقة تعرض الد

لخطر الاستسلام ، لتأثر الدوافع  –تكون متفقة مع الأنا 

) تثبیت –نكوض (الغریزیة الأولى الخاصة بمرحلة الطفولة 

  .ولخطر اللحاق بها إلى الكبت

  تحدد أزمة المراهقة عوامل ماضیة في الطفولة

شاطها في المبكرة ، حیث تتوقف الحیاة الجنسیة لتستأنف ن

  .المراهقة ، وهي عوامل سیكولوجیة خاصة بنمو الفرد

المراهقة إذن عبارة عن فترة یكون فیها العلم الداخلي 

للفرد في حالة دینامیكیة وحركة عنیفة ، كما یكون الفرد في 

  .         نفس الوقت حساسا لمثیرات العالم الخارجي

  

التفسیر 

الاجتماعي 

  "التوبولوجي"

للمراه

  قة

  ورت لوینك

KURT 

LEWIN 

  یرى كورت لوین أن ما یجعل فترة

المراهقة ملیئة بالمشكلات ، هو أنها عبارة عن تغیر في 

الانتماء إلى الجماعة ، فبعد أن كان المراهق ینتمي إلى 

جماعة الأطفال أصبح یحاول جدیا أن ینتزع نفسه من الأمور 

. لحیاةبسلوكه وفي نظرته ل ویدخل عالم الراشدینالطفولیة 

وهو انتقال إلى وضع غیر معروف ، ویكون من الناحیة 

السیكولوجیة مساویا للدخول لمنطقة مجهولة ، أي لا یتم 

وهو أحد الأسباب الرئیسة . تكوینها بعد من الناحیة المعرفیة 

  .للتردد وعدم الثبات في السلوك لدى المراهق

  جسم المراهق بالإضافة إلى ذاك یمثل

رى ، حیث یأتي النضج الجنسي بتغیرات أخ منطقة مجهولة

شاملة ، وتنشأ عنه خبرات جسمیة جدیدة وغریبة علیه ، وهو 

Kurt Lewin , 

« field theory in 

social science » , 

N.Y , 1952 
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ما من شانه أن یزعزع إیمان الفرد في ثبات العالم من حوله ، 

وهو ما یزید من التردد في السلوك وإلى الصراع والقلق النفسي 

  . وظهور النزعة العدوانیة في استجابات بعض المراهقین

التفسیر 

  الفیسیولوجي

  برنارد 

BERN

ARD H.W 

ترجع التغیرات التي تطرأ على سلوك المراهق إلى  

عوامل النمو والنضج الفیسیولوجي التي یتعرض لها المراهق 

ویتضمن هذا النمو المظهر الذي ینمو فیه . في هذه المرحلة

لفرد ، وكذا طریقة استجاباته للمثیرات الخارجیة المحیطة به ، ا

  .وتغیر أنماط هذه الاستجابات

ویقصد بالنمو الفیسیولوجي في مرحلة المراهقة ، ما 

اتساع : یطرأ على المراهق من نمو في الأجهزة الداخلیة 

اتساع  –اتساع المنخرین  –تغلظ الأنف  –مساحة الجبهة 

  ...نمو الذراعین  –ن تصلب الأسنا –الفم 

تطور إفرازات : ومن التغیرات الفیسیولوجیة أیضا 

اتساع حجم  –نشاط الهرمونات  –نمو الغدد التناسلیة  –الغدد 

  ...ازدیاد حجم المعدة –القلب واتساع الشرایین 

یترتب عن النمو الفیسیولوجي بعض الانحرافات 

جراء ذلك  الفیسیولوجیة والسیكولوجیة ، حیث یعاني المراهق

من حالات الإغماء والإعیاء والصداع والتوتر النفسي والقلق 

كما تؤثر في حركات المراهق ومشیته ونشاطه ... والضجر 

  .      وتوافقه الحركي العام

  

  .بالإضافة إلى هذه الجداول التركیبیة، لنا تفصیل أكثر حول نظریة التعلم

  نظریات التعلم

ة من البناءات والافتراضات المترابطة التي توضح هي عبارة عن مجموع :النظریة

  .المتغیرات وتهدف إلى تفسیر ظاهرة والتنبؤ بها نالعلاقات القائمة بین عدد م

  :هي النظریات التي تفسر لنا الطریقة التي یتعلم بها الإنسان، ومنها :نظریة التعلم
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  یة السلوكیةر النظ -أولا

العلم الحدیث، وقد ظهرت بعد الحرب العالمیة  تعد المدرسة السلوكیة أول مدرسة في

  :ثة نماذجلالم عند المتعلم، وذلك من خلال ث؛ تتحدث عن كیفیة حصول التعىالأول

  الإشراط الكلاسیكي: النموذجج الأول

الذي ) م1936-1849" (إیفان بافلوف"لم الروسي اهذا النموذج استفاد من تجارب الع

فالمتعلم یتعلم من خلال المثیرات } الإستجابة... المثیر { یقوم على أن التعلم مرتبط بمبدأ

  .الخارجیة، سواء كانت مادیة أو اجتماعیة

فهي وضعه الكلب في جهاز التجارب، وبعد أن " بافلوف"أما التجربة التي انطلق منها 

بتشغیل بندول إیقاع وجعله یدق مرة لنصف دقیقة، " بافلوف"تأقلم مع ظروف التجربة قام 

هذا الوقت كان یوضع مسحوق اللحم في فم الكلب حیث یؤدي إلى إفراز اللعاب، وأعید وفي 

د حتى أخذ لعاب الكلب یسیل خلال فترة نصف الدقیقة قبل 15ذلك بصورة مستمرة مرة كل 

  .تقدیم المثیر أي اللحم

  مصطلحات الإشراط الكلاسیكي

 في  یولد استجابة متوقعةهو المثیر الذي : أو المثیر غیر الطبیعي :المثیر الشرطي

واجده قبل المثیر الأصلي أو في نفس الوقت، فإنه یصبح  بادئ الأمر، ولكنه من خلال ت

 .قادرا على إحداث الإستجابة الشرطیة

 تعمیم استجابة ما على جمیع المثیرات التي تتشابه، وكلما زاد التشابه كان  :التعمیم

 .الإستجابةاحتمال انتقال التعمیم كبیرا ویستدعي نفس 
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  المضامین العملیة لنظریة الإشراط الكلاسیكي

یمكن استخدام مبادئ الإشراط الكلاسیكي في العدید من الجوانب العملیة والمواقف 

  :التربویة، ومن ذلك

 استخدام مبادئ التعمیم والتمییز لمساعدة الأفراد على تكوین المفاهیم؛ -

التي یعتمد علیها في التعلیم، فعندما یعد التعزیز الخارجي من المبادئ الأساسیة  -

  .یستخدم المدح كمعزز للإستجابة الصحیحة یؤدي إلى نتائج إیجابیة

  الإشراط الإجرائي: النموذج الثاني

) م1990-1904" (بروس فریدیك سكینز"صاحب هذا النموذج هو العالم الأمریكي 

ان إلى مدرسة تجري الذي نقل المدرسة السلوكیة من مدرسة تجري تجاربها على الحیو 

  .}الأطفال{تجاربها على الإنسان 

ركز هذا النموذج على مفهوم التعزیز الذي یقع بعد الإستجابة الأولى، فإن كان 

النموذج الأول حصر التعلم في المثیر والإستجابة، فإن هذا النموذج ركز على التعزیز الذي 

  :ومن مفاهیمه الأساسیة. یكون بعد الإستجابة

 مجموعة استجابات ناتجة عن مثیرات المحیط الخارجي " سكینر"وهو حسب  :السلوك

 .طبیعیا كان أو اجتماعیا

 هو عامل أو سبب خارجي یثیر الكائن الحي وقد لایثیره: رالمثی. 

 هي كل نشاط عضوي یظهر نتیجة لتغیر ما في المحیط الخارجي أو : الإستجابة

 .الداخلي؛ إنها جواب ورد فعل على المثیر

 یقصد به أي حدث أو فعل یعقب أو یلي ظهور الإستجابة الإجرائیة في : دعیمالت

 .موقف التعلم وما به من مثیرات، ویؤدي إلى زیادة احتمال ظهورها في المستقبل
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 "سكینر"التعلم عند 

عبارة عن تغیر في احتمال حدوث الإستجابة، ویتم هذا " سكینر"التعلم من وجهة نظر 

و عملیة التعلم التي تصبح فیها ط الإجرائي، و الإشراط الإجرائي هالتغیر بواسطة الإشرا

  . ستجابة أكثر احتمالا للحدوث أو التكرارلإا

  المحاولة والخطأ: النموذج الثالث

الذي اشتغل ) م1949- 1874" (إدوارد ثورندایك"ینسب هذا النموذج للعالم الأمریكي 

وبقوانینه الأربعة في التعلم، وتجربته تتمثل  على الذكاء الحیواني؛ اشتهر بتجاربه على القطط

في وضع القطة في قفص مغلق له باب یفتح ویغلق بواسطة سقاطة عندما یحتك القط بها 

یفتح، فقام هذا النموذج على أن المحاولة والخطأ تعتبر وسیلة للتعلم؛ من خلال مفاهیمها 

  :الأساسیة

 هدف للقیام بالفعلإذ لابد من دافع یدفع المست: قانون الاستعداد. 

 رار الفعلكذلك أن التعلم یكون بت: قانون التكرار. 

 ویعني أن الارتباط یزداد في حالة الإشباع، ویضعف في حالة الضیق: قانون الأثر. 

 إذا ما بقیت الاستجابة ثابتة أثناء حدوث  :نقل الارتباط /أو التدریب نقانون المرا

فإن الإستجابة یمكن أن تنقل إلى مثیر جدید تماما، سلسلة من التغیرات في الموقف المثیر، 

 .ویتغیر الموقف المثیر بالإضافة أولا ثم بالطرح ثانیا حتى لا یبقى سوى الموقف الأصلي

 التطبیقات التربویة لنظریة ثورندایك

  :یمكن توظیف هذه النظریة في المجال التربوي من خلال

 .یامه على مبدأ النشاط الذاتيإمكانیة التعلم عن طریق المحاولة والخطأ وق -
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أهمیة الدافع لدى الحیوان حیث كان یثیره إلى البحث، ولهذا یجب الاهتمام بالدوافع  -

 .في العملیة التعلیمیة

إعطاء المتعلم مجال من الحریة أثناء تعلمه، وعدم تقییده في جلسته وفي حركته،  -

لتجربة؛ لأنه عندما تم وضع فالحیوانات تحركت أكثر عندما أعطیت الحریة الكاملة في ا

قطعة سمك أو لحم خارج القفص، استطاع القط أن یدرك الطعام خارج القفص عن طریق 

لخروج حصل علیه؛ لذلك اتسمت محاولاته بقدر احاستي البصر والشم، فإذا نجح القط في 

كبیر من الخربشة والعض العشوائي، وهكذ تكررت التجربة حتى أصبح أداء الحیوان وفتح 

 .الباب أكثر یسرا وسهولة

أن هذا الإتجاه یرى في التعلم أنه عملیة  :وما نختم به الحدیث حول النظریة السلوكیة

یكتسب فیها المتعلم معلومات أو مهارات وتغیر سلوكه أو یتعدل بتأثیر مما یعرض له، وأن 

عملیة  نولأ لا یشكل تعلما،) ن غیر مثیراتم(هذا التغییر ثابت نسبیا لأن التعلم الآلي 

التغییر التي حدثت هي عملیة لتحقیق هدف لحظي وتحقیقه تنتهي دواعي استعماله له أو 

وهذه المدرسة تعتبر الخلفیة السیكولوجیة لبیداغوجیا الأهداف . تكراره أو تعدیله أو تحسینه

  .التي طبقت في المغرب منذ بدایة الثمانینات إلى غایة نهایة التسعینات

  ة الجشطلتیةالنظری -ثانیا

، ویقوم مفهوم "فیرتمر وكورت وكوفكا وكوهل"ظهرت المدرسة الجشطلتیة على ید 

التعلم في هذه المدرسة على الإدراك الكلي لعناصر الجشطلت أو بنیة الشيء عن طریق 

الاستبصار، والبنیة قد تكون كلمة أو جملة أو صورة أو أي شيء یتعلمه المتعلم، فالتعلم في 

تعلم نسقي یدرك به المتعلم العلاقة النسقیة بین عناصر البنیة، ولذلك كان  هذه المدرسة

لأن الحرف في الكلمة  ؛من الكلمة إلى الحرف ولیس العكس التعلم عند هذه المدرسة ینطلق

  .یحمل معنى، وإدراك هذا المعنى یعین على التعلم
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  المفاهیم الأساسیة للنظریة

 صیغة أو الهیئة أو المجال الكلي، وحسب دلالیا یعني الشكل أو ال: الجشطلت

تساق وانتظام؛  حیث تكون الأجزاء المكونة له في ترابط اهو كل مترابط الأجزاء ب" فیرتمر"

  .فیما بینها من جهة، ومع الكل ذاته من جهة أخرى

 هو الإدراك التحلیلي لكل الأجزاء التي بواسطتها یصل المتعلم إلى فهم : الاستبصار

إن الاستبصار هو القیام بسلوكات استكشافیة أو بمعالجة ممنهجة للوضعیة  ؛تأبعاد الجشطل

  .والموضوع

 أي معرفة الصیغ التنظیمیة التي تحكم بنیة الجشطلت: التنظیم.  

 بناء التعلم یقتضي إعادة هیكلة الفعل التعلیمي وتنظیمه: التنظیم إعادة.  

 في التغییر أي وجود دافع ذاتي داخلي یقود إلى الرغبة: الدافعیة.  

  :أهم المبادئ التي یقوم علیها التعلم في هذه المدرسة

 .یقوم التعلم على فهم دقیق لبنیة الشيء الذي نود فهمه -

 .الاستبصار قائم على إعادة تنظیم بنیة الشيء الذي نود فهمه -

 .التعلم مرتبط بالنتائج التي یتوصل إلیها المتعلم -

 .لى توظیف تعلماته في وضعیات مختلفةیتحقق التعلم من خلال قدرة المتعلم ع -

  النظریة البنائیة -ثالثا

من أهم النظریات التي أحدثت ثروة عمیقة في ) أو التكوینیة(رة التعلم البنائیة یتعتبر نظ

الذي حاول الانطلاق من دراساته " جان بیاجیه"الأدبیات التربویة الحدیثة خصوصا مع 

أن یمدنا بعدة مبادئ ومفاهیم معرفیة علمیة وحدیثة  المتمیزة في علم النفس الطفل النمائي

  .طورت الممارسة التربویة
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عتبار للذات المتعلمة من خلال الذي أعاد الا" ون بیاجیهج"ومؤسس هذه النظریة هو 

 يالتركیز على التمثلات، فالمتعلم عنده لا یلج المدرسة وهو صفحة بیضاء كما كانت تدع

  .محمل بمجموعة من التمثلاث والتصورات منبثقة من محیطهالسلوكیة، بل یلج إلیها وهو 

  :رواد النظریة البنائیة

ثم ؛ درس العلوم الطبیعیة 1980وتوفي سنة  1896ولد بسویسرا سنة : جان بیاجیه 

مؤلف خاص بالنفس، وكانت تجاربه  100ى العلوم المعرفیة والنفسیة، له انصرف بعدها إل

 .مولوجیة التكوینیةعلى طفلتیه، تعرف نظریته بالاست

 .أمریكي: جون دیوي 

سنة لقب  17روسي، اختص في تعلیم الأطفال المفاهیم العلمیة، وفي : فیجوتسكي 

 .بالفیلسوف الصغیر

 .أمریكي: ارنست فون جلاسر فیلد 

ولمقاربة هذه النظریة البنائیة في التعلم سنحاول أولا التعرف على أهم المفاهیم المركزیة 

  ...االمؤطرة له

  :المفاهیم المركزیة لنظریة التعلم لبنائیة

 هو غایة عملیة الموازنة بین الجهاز العضوي ومختلف حالات الاضطراب : التكیف

اندماج الفرد مع محیطه الخارجي من خلال التفاعل : المتوقع والموجود في الواقع، بمعنى

  .الاستیعاب والملاءمة: بین عملتین فرعیتین هما

 غییر الخبرات الجدیدة إلى خبرات مؤلوفة، أو استقبال المعلومات عملیة ت: الاستیعاب

  ...من البیئة ووضعها في تراكیب معرفیة موجودة لدى الفرد

 هو تغییر في استجابات الذات بعد استیعابها لمعطیات الموقف أو : الملاءمة

  ).تلاؤم الذات مع المعارف الجدیدة(باتجاه تحقیق التوازن  ع،الموضو 
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 ة تتنبأ بأن الماء الذي یصب في كأس قصیر عریض سیصل إلى طفل: مثال

نفس المستوى إذا ما صب في كأس آخر طویل وضیق، فتصاب بإنزعاج أي اضطراب، 

  .عندما تجد غیر ذلك، وتلائم الوضعیة باعتقادها أن بعض الماء قد تسرب عند إعادة صبه

 جاه تجاوز الاضطراب، الضبط الذاتي هو نشاط الذات بات: الموازنة والضبط الذاتي

  .والتوازن هو غایة اتساقه

 كل درجات التطور والتجرید في المعرفة وكل أشكال التكیف،  نإ :السیرورة الإجرائیة

تنمو في تلازم جدلي، وتتأسس كلها على قاعدة العملیات الإجرائیة أي الأنشطة العملیة 

  .الملموسة

  مراحل النمو العقلي عند الطفل

أكبر المساهمین في دراسة التطور العقلي، وذلك من خلال المراحل " بیاجیه"یعتبر 

  : التالیة

وتمثل الصورة ] من الولادة إلى نهایة السنة الثانیة: [المرحلة الحسیة الحركیة -الأولى 

المبكرة للنشاط العقلي للطفل الرضیع ویحدث التعلیم في هذه الفترة عبر الاحساسات 

ما یحاول التحرك نحو هدف معین والإمساك بالأشیاء أو تقلید والمعالجة الیدویة كالمص، ك

  .الأصوات والحركات

من [وهي : لمرحلة ما قبل العملیاتیضا باأوتعرف  مرحلة ما قبل الإجرائیة -الثانیة 

ویكون الطفل غیر قادر على التحكم  في العملیات العقلیة واستعمالها بطریقة ] س7إلى  2

  .یقه إلیهامنظمة وكلیة ولكنه في طر 

استعمال {وفي هذه المرحلة یزداد النمو اللغوي، ویتسع استخدام الرموز اللغویة 

  .}الخشبات في التعلم
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] س 12إلى  7من : [أو الفترة الإجرائیة المحسوسة مرحلة العملیات المادیة –الثالثة 

یز بین خلال هذه المرحلة یبدأ عقل الطفل في التفكیر المنطقي، ویصبح قادر على التمی

  ...كالشالأوزان والأحجام والأ

ینمو ] س فما فوق12: [ةیالفترة الإجرائیة الصور / مرحلة العملیات المجردة –الرابعة 

ذكاء الطفل ویصبح قادر على طرح الفرضیات واختبارها؛ كما تنمو قدرته على الاستنتاج 

  .}مرحلة النضج الفكري{تخلاص النتائج سوالاستدلال وا

 لم في هذه النظریة؟كیف یقع التع  

ثم یقع التلاؤم بین الذات المتعلمة ) المعلومات الجدیدة(یقع التعلم من خلال الاستیعاب 

  .الجدیدة ثم یتحقق بع ذلك التوازن والتكیف ةوالمعرف

  :أهم المبادئ التي یقوم علیها التعلم في هذه المدرسة

یعني التعلم لا : الموضوعالتعلم لا ینفصل عن التطور النمائي للعلاقة بین الذات و  -

تجاه العملیات العقلیة، ایتوقف على اكتساب المعلومات بل یتطلب شكلا من التنظیم الداخلي 

 .وهذا بدوره یقتضي القدرات الطفلیة العقلیة والعصبیة

  فالتعلم تطور وعي الطفل أو الإنسان عموما بالإجراءات التي یعرف بها مواضیع

  .الأشیاء

فالتعلم لیس : تغال الذات على الموضوع ولیس باقتناء معارف عنهالتعلم یقترن باش -

حشو المتعلم بالمعلومات بل تمكینه من التقنیات والمناهج والوسائل ما یؤهله لبناء الإجراءات 

 .الخلاقة لحل المشاكل

الطفل یأتي إلى المدرسة وهو مزود بالمعلومات؛ إلا : الاستدلال شرط لبناء المفهوم -

بل إن المفهوم مقترن بنتائج، أي ... لا یبنى بشكل اعتباطي وتراكم" بیاجي"عند أن المفهوم 

 .، فالمفهوم یبنى بالاستنتاج الاستدلاليبین العناصر والأشیاء بعضها ببعضالربط 
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الخطأ صیغة استدلالیة من صیغ التعلم لأنه یقتضي السؤال عن : الخطأ شرط للتعلم -

 .إلى الاستدلال كشرط لإبعاد الخطأ سبب الوقوع في الخطأ المؤدي بدوره

ختیاره تعتبر قاعدة اأسئلته بنفسه وبفهم المتعلم لأخطائه وبناء : الفهم شرط للتعلم -

 .مركزیة للتعلم

إن كل تجربة یعیشها الطفل تستلزم هیكلة : ولیس بالتلقین التعلم یقترن بالتجربة -

 .نشاط الذات الواقع، أي إعمال میكانیزمات الاستیعاب التي هي من صمیم

التعلم بإكتساب معارف جدیدة وتكییفها سینفي : التعلم هو تجاوز ونفي للاضطراب -

 .ذلك الاضطراب والتشویش الذي یعرفه المتعلم

  النظریة المعرفیة -رابعا

ضعف السلوكیة والبنائیة، فهي تركز على ت هذه النظریة تجاوز بعض مواطن حاول

لاستطلاع والدافعیة والتمثلاث، وترى أن الإنسان یملك العملیات المعرفیة الداخلیة، كحب ا

إمكانیات وطاقات عقلیة معرفیة وانفعالیة هائلة، وسلوك الشخص هو نتاج لما لدیه من 

معرفة؛ كما تدرس الاستراتجیات المعرفیة والمیتامعرفیة التي یستعملها المتعلم للتعلم، وتهتم 

  .اعل إیجابيبالذكاءات المتعددة، وبالتالي فالمتعلم ف

هو معالجة المعلومة وإقامة العلاقة بین المعارف السابقة  :والتعلم حسب هذه المدرسة

  .ة، فتتراكم المعلوماتدوالجدی

  نظریة التعلم الإجتماعي/ النظریة السوسیو بنائیة  -خامسا

ة ترى أن المعارف تبنى بشكل تبادلي، أي بالتفاعل مع المحیط یهي نظریة نفس

  .السوسیولوجي
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  روادها

م، درس الطب والفلسفة والقانون، وهو من 1896ولد في روسیا س  ":فیكوتسكي" 

  .م1934س .علماء السیمیولوجیا وعلم النفس، ت

  ".كلیرمون" و "برونیر" و "باندورا"و 

  :ساسیةأتنطلق من ثلاثة أبعاد : أبعاد النظریة السوسیو بنائیة

  .ها من قبل الذات العارفةلسیرورة تملك المعارف وبنائ البعد البنائي

لهذه السیرورة نفسها؛ حیث الذات تتفاعل مع موضوع المعرفة، والمراد  البعد التفاعلي

  .تعلمها

ت حیث تتم  في السیاق المدرسي، وتتعلق بمعارف اللمعارف والتعلم جتماعيلااالبعد 

  .مرموزة من قبل جماعة اجتماعیة معینة

  .عیةفهي مقاربة بنائیة تفاعلیة اجتما 

  :أطروحات المدرسة السوسیو بنائیة في تفسیر التعلم

من خلال التعاون مع الأخر یتم بناء المعرفة، فالتلمیذ : مع الأخر نالتعاو )1

 :یتعلم اعتمادا على نمطین من التعلم

 .یتجلى فیما یكتسبه من تجارب خلال حیاته الیومیة: تعلم تلقائي -

 ).المدرسة(فل معرفة منهجیة من طرف المجتمع یكتسب به الط: تعلم منظم -

 .أن نمو الذات وتطورها یتم من خلال التواصل: التواصل مع الأخر )2

فالمحاكاة ینقل الطفل إلى الذكاء الرمزي، الذي یتمیز به الإنسان : المحاكاة )3

 .عن الكائنات الأخرى
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  :بعض الأسس التي یقوم علیها التعلم السوسیو بنائیة

 ة من التعلم الفردي، فالفرد یتعلم أحسن وسط المجموعةالتعلم الإجتماعي أكثر إیجابی.  

 في التعلم  بناء المعارف والمهارات یكون ضعیفا في التعلم الفردي عما هو علیه

  .جتماعيالاالمبني على التفاعل 

 جتماعیة مع التطورات البنائیة لتشكیل المعرفة الذاتیة ووسائل تتعایش المتغیرات الا

  .التفكیر العامة

  المتعددة كاءات لذنظریة ا -سادسا

م؛ وقدم هذه 1943ولد عام ": هاورد جاردنر"تنسب هذه النظریة للعالم الأمریكي 

  .Frames if Mindمن خلال كتابه  1983النظریة س 

عتباره اكاء الذي كان یتحدث عنه الذكاء بهذه النظریة تجاوزت المفهوم القدیم للذ

لذكاء حسب هذه النظریة هو القدرة على حل مفهوما واحدا یقاس بالعامل العقلي، فا

قافي المشكلات أو تحقیق بعض الإنجازات أو إنتاج معرفة أو أشیاء لها قیمة داخل نسقها الث

ومن ثم فالذكاءات المتعددة عبارة عن قدرات وملكات متنوعة  ،أو ضمن أنساق ثقافیة متعددة

وتقویمها وتعدیلها وتطویرها  ومستقلة بعضها عن بعض یمكن تنمیتها، وصقلها وتثقیفها

  .بشكل إیجابي

لقد أدركت أن القوة في مجال عقلي معین لا یسمح بالتنبؤ بأن الشيء '": غاردنر"یقول 

نفسه یحدث في مجال عقلي أخر، وخلصت حینئذ إلى أن التصور المعیاري الأحاي للذكاء 

نظریته بعد " غاردنر"ور لقد بل. 'خاطئ، وبذلك وضعت ثمانیة معاییر لتحدید مفهوم الذكاء

، وهو برنامج یعرض على الأطفال "الطیف التربوي"في مشروع یسمى  1984تجریبها س 

  ].س 6 – 3[الصغار 
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  :أنواع الذكاءات حسب جاردنر

  .توظیف اللغة شفهیا وكتابیا بطریقة واضحة دقیقة: الذكاء اللغوي /1

والقیام بالعملیات الاستقرائیة : توظیف التفكیر المنطقي: الذكاء المنطقي الریاضي /2

  .والاستنباطیة

ذكاء یمكن من ضبط حركات الجسم : الحسي الحركي/ الذكاء الحسحركي/ 3

وتوجیهها نحو أهداف محددة، ویتمیز به خصوصا الریاضیون والراقصون والفنانون؛ لذلك 

  ...ضیةینبغي إعطاء الأطفال فرصة القیام للسیرورة وممارسة أعمال یدویة وحركات ریا

  .فهم الرموز والمفاهیم الموسیقیة: الذكاء الموسیقي/ 4

  .فهم المحیط البیئي بكل مكوناته: الذكاء الطبیعي/ 5

التعرف على الألوان والأشكال والقدرة على الرسم والنحت : الذكاء الفضائي/ 6

  .والتصویر

یة في یا أساسالإنسان على طرح الأسئلة حول قضاهو قدرة : الذكاء الوجودي/ 7

  ین أتینا؟ لماذا نموت؟ألوجود من قبیل من ا

  .فهم مشاعر وأحاسیس الذات والقدرة على تطویرها: الذكاء الذاتي الداخلي/ 8

  .فهم مشاعر وأحاسیس الأخرین: التفاعلي/ الذكاء البینفردي/ 9

  كاءات المتعددةالفوائد التربویة لنظریة الذ

  :رسة فوائد منهاكاءات المتعددة في المدلتوظیف نظریة الذ

 لمتعلقة بالفوارق الفردیة؛اس على حل المشاكل در مساعدة الم -
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 بتكار والإبداع؛ریة والموهبة وقدرات الإنتاج والاالمساهمة في تنمیة العبق -

 الكشف عن مواطن الضعف والقوة عند المتعلم؛ -

 تطویر الطرائق البداغوجیة والدیداكتیكیة؛ -

 تعلمین في تعلیمهم؛استثمار القدرات الذكائیة لدى الم -

صلاحیة النظریة لتمثلها في برامج التدریس للأطفال العادیین وذوي االحاجات  -

 .الخاصة
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  المعارف السوسیولوجیة

  علم النفس الاجتماعي

یقصد بعلم النفس الاجتماعي أو سوسیولوجیا التربیة الدراسة العلمیة للتفاعل الموجود 

  .بین المدرسة والوسط الاجتماعي

ویشمل في منظوره ... قافیة ثد في مواقفهم الاجتماعیة والافر ا دراسة سلوك الأوهو أیض

  ...المحیط الاجتماعي الذي یؤثر على تفكیر الأفراد ومشاعرهم وسلوكاتهم وتفاعلاتهم

  دینامیة الجماعة

تتموقع مباحث دینامیة الجماعة ضمن علم النفس الاجتماعي السیكوسوسیولوجیا، 

  .1944الذي وظف هذا المفهوم سنة " كورت لوین"لدینامیة إلى أعمال وتعود تصورات هذه ا

جة تغیرات یهي مجموعة التغیرات التوافقیة التي تحدث ضمن بنیة جماعة نت: الدینامیة

  .طالت جزءا من هذه الجماعة

أي وحدة تتكون من ثلاث . هي كل لا یختزل أبدا في مجموع أجزائه: الجماعة

  .تفاعل وعلاقات وتأثیرات وأنشطة متبادلةأشخاص فأكثر یتم بینهم 

مجموع التفاعلات الشخصیة داخل الجماعة، والقوانین التي تسیرها، : دینامیة الجماعة

  .والكیفیة التي تشكل بها، وتأثیرها في كل عنصر من عناصر الجماعة

  الحیاة المدرسیة

أوقات مناسبة، تعتبر الحیاة المدرسیة صورة مصغرة للحیاة الاجتماعیة في أماكن و 

وتهتم بالتنشئة الشاملة لشخصیة المتعلم بواسطة أنشطة تفاعلیة متنوعة تشرف علیها هیئة 

  .التدریس والإدارة ویسهم فیها مختلف الشركاء
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بأنها مجموع الأنشطة التي یعیشها المتعلمون وباقي : تعریف الحیاة المدرسیة ویمكن

وذلك بهدف . الأماكن ذات العلاقة المدرسیةأعضاء الجماعة المدرسیة في جمیع الأوقات و 

  .تنمیة وتطویر كفایات وبناء واكتساب كفایات جدیدة

  أهداف تفعیل الحیاة المدرسیة وتنشیطها

الحیاة المدرسیة یجب أن تكون مفعمة بالحیاة، ومفتوحة على محیطها باستحضار 

قیم والاتجاهات والمیول المجتمع في قلب المدسة؛ حتى تنمي شخصیة المتعلم المتمثلة في ال

والمهارات وأسالیب التفكیر وبناء المعرفة وإعدادهم للمواطنة المسؤولة وممارسة الدیمقراطیة 

  .وإتخاذ القرار وترسیخ السلوك المدني

  :وهي نوعان أنشطة الحیاة المدرسیة

هي الأنشطة التي تنجز وتتم ممارستها داخل الزمن التعلمي؛ : الأنشطة الصفیة -

اء كانت داخل الحجرة المدرسیة أو خارجها كأن تكون و الحصة الزمنیة الرسمیة، وسبمعنى 

 .لأن المهم هنا أن تكون داخل الحصة الزمنیة المخصصة للدرس... في الخزانة أو رحلة

هي أنشطة تمارس خارج الزمن الدراسي، خارج الحصة : الأنشطة المندمجة -

امل مع النشطة الرسمیة المقررة، وهي ثلاثة المخصصة للدرس، وتسمى بالمندمجة لأنها تتك

 .أنشطة التفتح وأنشطة الدعم وأنشطة التوجیه: أقسام

  الفاعلون والشركاء المنخرطون في الحیاة المدرسیة

الحیاة المدرسیة وتنشیطها مسؤولیة مجتمعیة متقاسمة تتولاها المنظومة التعلیمیة، إلى 

التربویة والثقافیة والتأطیریة، وهم ما یعرفون جانب الأسرة وكذا المؤسسات ذات الوظائف 

  :بالفاعلون والشركاء المنخرطون في الحیاة المدرسیة
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عتباره طرفا في االأنشطة التربویة حول المتعلم؛ بتتمحور مختلف : المتعلمون )1

تحقیق كل الأهداف، مما یستدعي إشراكه في إعداد النظام الداخلي، وبرامج العمل السنوي، 

لقسم، وانخراطه في مجالس المؤسسة وأندیتها، إلى جانب تنشیطه داخل ومشاریع ا

 ...المؤسسة

یعتبر تدخل المدرسین في تفعیل الحیاة المدرسیة وتنشیطها فعلا : المدرسون )2

رئیسیا وفق وظائف المدرسة الجدیدة، ولهذا من واجب هیئة التدریس الانخراط في مشاریع 

 .میع مجالاته، داخل الفصل أو خارجهالمؤسسة، وفي التنشیط المدرسي في ج

تكمن أهمیتها في القیادة وتوفیر الأجواء المناسبة لقیام : الإدارة التربویة )3

وفي هذا الإطار ... تنظیم والتنشیط التربويلالمتدخلین بأدوارهم التربویة، وكذا التأطیر وا

من المدیر رئیسا ینبغي عقد اجتماع أسبوعي على مستوى التعلیم الثانوي، یشارك فیه كل 

وناظر المؤسسة، ورئیس الأشغال والحراس العامین للخارجیة والداخلیة، والملحقین 

 .ثم خلاله تدارس حصیلة الأسبوع المنصرم، وتحدید برنامج الأسبوع الجدید... التربویین

هیئة التأطیر والمراقبة التربویة والمادیة والمالیة والتوجیه والتخطیط التربوي  )4

هم في تنشیط وتتبع الحیاة المدرسیة وتقویمها بكیفیة دائمة ومستمرة، وإنجاز تقاریر التي تسا

 .خاصة بهذا المجال

وهي مجلس التدبیر، والمجلس التربوي، ومجلس القسم، : مجالس المؤسسة )5

والمجلس التعلیمي، ولها دور أساسي في تفعیل الحیاة المدرسیة من خلا انتقاء أعضاء 

 .ارهم وتحسیسهم بأهمیة انخراطهم الفعلي في الحیاة المدرسیةالمجالس وتفعیل أدو 

 .المصالح الإقلیمیة والجهویة والمركزیة )6

 :ومن ضمنها: شركاء المؤسسة )7

 الجمعیات والتعاونیات التربویة؛ -

 جمعیة أباء وأمهات وأولیاء التلامیذ؛ -
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 الجماعة المحلیة؛ -

 ؛قتصادیون والاجتماعیون التربوینالفاعلون الا -

 .لتكوینمراكز ا -

  التواصل البیداغوجي

هو تبادل المعلومات والرسائل اللغویة وغیر اللغویة لفظیة أو غیر لفظیة؛ : التواصل

  .بقصد وبدونه بین الأفراد والجماعات

  .تنزیل لعمیلة التواصل على الجماعات التربویة كالمدرسة والقسم: التواصل البیداغوجي

 لا یمكن تصور تعلم دون تواصل وتفاعل. 

  :أنماط التواصل

 التواصل مع الذات؛ -

 التواصل مع الآخر؛ -

 .تواصل الجماعات الاجتماعیة -

  :أشكال التواصل

هي الطریقة التقلیدیة الالقائیة حیث یكون فیها المدرس : التواصل العمودي 

 .مرسل والمتعلم متلقي

هي طریقة استجوابیة تتحقق بین المدرس والأفراد المتلقین : التواصل الأفقي 

 .ون المدرس هو الموزع للكلمة بینه وبین المتعلمینویك

هي طریقة من الطرق البسیطة تقوم على الملاحظة العینیة : التواصل المفتوح 

 .بحیث یصبح المدرس فیها عنصر من عناصر المجموعة
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  تنشیط التربويا

یذ تستهدف تقنیة التنشیط تحویل المواقف التعلیمیة إلى ورشات تعلمیة یصبح فیها التلم

فاعلا أساسیا في تنفیذ الموقف التعلمي بدءا بالتهیئ وانتهاء بالتقویم؛ عبر القیام بمجموعة 

  .من التقنیات التي یراها المدرس مناسبة لتحقیق الأهداف التعلیمیة المراد تحقیقها

  تعریف التنشیط التربوي

صل هو عملیة إضفاء الحیویة والنشاط على المتعلمین بهدف توسیع مجال التوا -

  .بینهم

 .عتباره منشطا ومربیا وموجها ومقوما وباحثااارسة یعتمدها المدرس بمم -

هو مجموعة من العملیات التي یتوخى منها تحریك وإشراك جماعة الفصل؛ بقصد  -

 .تحقیق أهداف تربویة

  مكونات التنشیط التربوي

 .لمكانالزمان وا –وسائل وتقنیات التنشیط  –موضوع النشاط  –المنشَط  –المنشِط  -

  ...}المؤطر{هو القائم بالفعل  :المنشِط

  أسالیب المنشط الرئیسیة

 عتباره قائدا، فهو یصنع جمیع ایؤكد المنشط دوره ب: أسلوب سلطوي أو توجیهي

 .التوجیهات والتعلیمات ویسیر الجماعة بحسب خطة وضعها من قبل

 ته سوى یحاول المنشط الاندماج في الجماعة، وما توجیها: أسلوب دیمقراطي

 ...اقتراحات یتداولها الأفراد

 یقدم العمل ویترك المشاركین أحرارا تماما في أن یفعلوا مایودون : أسلوب فوضوي

 .فعله
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  أدوار المنشط التربوي ومهامه

 .ویتمثل ذلك في إعدادهم لاكتساب الموارد  والمعارف: تمكین المتعلمین من المعرفة -

 .دماجهم في سیرورة محددةاأجل  من: خلق الرغبة والقبول لدى لمتعلمین -

عن طریقق وضع استراتیجیات أو مناهج : تحریك المتعلمین للقیام بأعمال معینة -

 .وخطط عمل تمس المجموعة

  .التخطیط والتنظیم والتوجیه والتسییر والتقویم والدعم: وله مهام تتمثل في

ن المتعلمین هي هناك ثلاثة سمات ممیزة لكل متعلم أو مجموعة م: المتعلم/ المنشَط

  :كالتالي

یعتمدون في تعلمهم على حاسة البصر وما یشاهدونه، : المتعلمون البصریون )1

 .ویأتي غیره في المراتب الموالیة

یعتمدون على السمع بشكل كبیر في اكتساب : المتعلمون السمعیون )2

 .المعارف، وهي نسبة أقل من سابقتها

مس أو التذوق، عن طریق الذین یعتمدون على الل: المتعلمون اللمسیون )3

 .وضع الید في العجین كما یقال وهم قلة

 

  :بصفة عامة یستوعب الإنسان

 %90مما یقول،  %80فیما یرى ویسمع،  %30مما یسمع،   %20مما یقرأ،   10%

  . مما یفعل وخاصة في المجموعات
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  :خصائص المشاركون

  كیفیة التعامل معه  خصائصه  نوع المشارك

  اجعل الجماعة تصحح أفكاره  معرفةیدعي ال  العارف

  وجه إلیه أسئلة سهلة  لا یكترث بشيء  الشارد

  انطلق من معارفه ووجهها وجهة مخالفة  لا یهمه إلا الاعتراض  المعارض

  أسئلة سهلة وثمن أفكاره هوجه إلی  متردد لا یشارك  الخجول

اع بالمنشط في قیحاول الإی  الماكر

  التناقض

  بمهمة أخرى وكلفه طأشركه  في النشا

 أعط –راقب التوقیت  -یتكلم أقل  اجعله  یحتكر الكلام  الثرثار

  الكلمة لأخر

لإضحاك  یتخذ الفرص  المازح

  الأخرین

وظف مزاحه من أجل إضفاء بعض المرح 

  على العمل

زملائه  یظهر عدوانیته مع  العدواني

  ومدرسه  

  إظهار الهدوء واللامبالاة ومواصلة النشاط

  التوضیح أكثر مع إعادة الصیاغة  هر علیه عدم الفهمیظ  سيء الفهم

ار كیبدي التعاون والاقتناع بأف  المتعاون

  المنشط والإعجاب بأدائه

عدم إظهار الاستحسان الشدید من خلال 

  اللامبالاة والاستمرار في النشاط
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  تقنیات التنشیط

؛ أو وتقوم على أساس وضع المتعلم أمام مشكل: طریقة الوضعیة المسألة 

  .إشكال في ظل وضعیة تعلیمیة معینة

تقسیم المجموعة إلى حلفین كل منهما یدافع على فكرة : طریقة الجدال 

معارضة تتعلق بموضوع معین، ویستهدف هذا الشكل من النقاش تعلم تقدیم الحجج والجدال، 

  .وتنمیة النقد الفكري

إنتاج أكبر نقاش من أجل : بالعصف الذهنيوتسمى أیضا  الزوبعة الذهنیة 

  .عدد من الأفكار ذات الارتباط بالموضوع المطروق دون كبح الأراء

هي تقنیة تنشیط تقوم على تخیل واستحضار مجتمع : تقنیة لعب الأدوار 

  .الظاهرة كموضوع الدراسة واستعابه ثم تمثیله وتشخیصه

عیة تشیع الابدا -جعل المشاركین یعیشون وضع معینا مكان الأخرین : ویكون الهدف

  .خلق الفرجة -تجاوز حالات الخجل  -

أعضاء،  6تقسیم الجماعة  إلى مجموعات مكونة من : 6*6تقنیة فیلیبس  

  .دقائق یقدمون إجابات دقیقة عن السؤال المطروح 6في ظرف 

  .ربح الوقت –اتخاذ قرارات أكثر عملیة  –ضمان الإنتاجیة  –تشجیع النقاش : بهدف

  معیقات التنشیط

+ النشِط / لغة الخبیر{: امل تؤدي إلى صعوبة التنشیط أبرزها ما یليهناك عدة عو 

غیاب دعامات + تباین سن المشاركین + عدد المشاركین + الحصة الزمنیة + التشویش 

  .}كثرة الأنشطة وغیاب التركیز+ التنشیط 
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  المعارف البيداغوجية: القسم الثاني

  

  

  بیداغوجیةال

 تعریف التربیة 

 التعلم بیداغوجیات 

 الطرائق البیداغوجیة 

  

  دیداكتیك ال

 تعریف الدیداكتیك 

 التقویم التربوي 

 التحضیر للدرس/ التخطیط 

 الجذاذة 

 مفاهیم تربویة 

  جدات التربویة بالمغربتالمس
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  المعارف البیداغوجیا

 Léducation التربیة

لوظیفة أو مجموعة من الوظائف التربیة صیرورة تستهدف النمو والاكتمال التدریجیین 

عن طریق الممارسة، وتنتج هذه الصیرورة إما عن الفعل الممارس من طرف الأخر، وإما 

سلسلة من : وتفید التربیة بمعنى أكثر تحلیلا. عن الفعل الذي یمارسه الشخص على ذاته

عض العملیات یدرب من خلالها الراشدون الصغار من نفس نوعهم ویسهلون لدیهم نمو ب

  .الاتجاهات والعوائد

  :وللتربیة معنیان مترابطان

هي رعایة الطفال والمراهقین : التربیة بالمعنى العام باعتبارها ممارسة وتطبیقا )1

 ...إلى حد ما، وتطویر قدراتهم

هي عملیة تقوم على تنمیة خصائص الإنسان الجسمیة : سلاميالإمنظور الومن  -

 .توافق مع الشرعحتى ت... والنفسیة والعقلیة والخلقیة

 :باعتبارها علما أو مادة دراسیة ویعبر عنها بكلمة بیداغوجیا )2

     Pédagôgéا  تعریف البیداغوجی

في الأصل الیوناني، من حیث الاشتقاق اللغوي، من شقین، " بیداغوجیا " تتكون كلمة 

على وبناء . وتعني القیادة والسیاقة، وكذا التوجیه Agôgéوتعني الطفل، و Péda :هما

هو الشخص المكلف بمراقبة الأطفال ومرافقتهم   Le pédagogue هذا، كان البیداغوجي

وقد كان العبید یقومون بهذه . في خروجهم للتكوین أو النزهة، والأخذ بیدهم ومصاحبتهم

  .المهمة في العهد الیوناني القدیم
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الوصف  هي علم یدرس الظواهر التربویة داخل المؤسسات وخارجها، ویعتمد على -

  .والتحلیل والتشخیص والتجریب

وهي كل ما له علاقة مباشرة أو غیر مباشرة بالفعل التربوي من نظریات وطرائق  -

  .ودیداكتیك

  بیداغوجیات التعلم

إلى الیوم،  لمنذ الاستقلا اعتمد المغرب على بیداغوجیات متعددة في مجال التدریس

  .والإدماجوهي بیداغوجیة المضامین والأهداف والكفایات 

  بیداغوجیا المضامین

هي أول بیداغوجیا یعرفها النظام التعلیمي بالمغرب، وتركز كثیرا على المعرفة والتلقین، 

فقد كانت الدروس عبارة عن نصوص منقولة من كتب؛ مذیلة بأسئلة، أو عبارة عن معارف 

  .تقویممرتبة بحسب المحاور أو المقاطع في غیاب الأهداف وطرق التدریس، وطرق ال

  .ل إلى نهایة السبعینات من القرن الماضيت هذه المرحلة من بدایة الاستقلاوقد امتد

  بیداغوجیة الأهداف

تتمیز هذه المرحلة بإدخال علم التدریس في تنزیل المضامین سواء على مستوى الكتب 

المدرسیة أو على مستوى التدریس داخل الفصول، وتتمیز هذه المدرسة باعتمادها من 

ناحیة السیكولوجیة على المدرسة السلوكیة التي تفسر حدوث التعلمات عند المتعلم من ال

  .}المثیر والإستجابة{خلال مبدأ 

الهدف بأنه سلوك مرغوب فیه یتحقق لدى المتعلم نتیجة نشاط " محمد الدریج"ویعرف 

س یزاوله كل من المدرس والمتمدرسین، وهو سلوك قابل لأن یكون موضع ملاحظة وقیا

  .وتقویم
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  :وللهدف ممیزات یتمیز بها من بینها

أنه سلوك محدد یكون قابلا لأن یكتسب من طرف المتعلم على شكل قدرة أو مهارة  -

 .أو موقف، لیبرهن من خلاله التلمیذ عن مدى حدوث فعل التعلم لدیه

 .أنه نشاط ینبغي أن ینجزه المتعلم كي یتحقق لدیه السلوك المرغوب به -

هدف للملاحظة والقیاس والتقویم من قبل المدرس أو من یتولى مهمة قابلیة هذا ال -

 .الإشراف على العملیة التعلیمیة

  :المبادئ التي قامت علیها بیداغوجیا الأهداف

 من مقتضیات معینة  منطلقأي أن العمل یتجاوز الارتجال ویخضع للعقل وال: العقلنة

 .والوصول لنتائج معینة

 مل المزمع تنفیذه إلى عناصر صغیرة تحدد مختلف العملیات وذلك بتفتیت الع: الأجرأة

 .التي ستتبع في تلك العناصر للتأكد من مدى تحقق الانجاز المطلوب

 الإنجاز وفق تصور منطقي یقود إلى  ومن خلال تنظیم مصادر العمل أ: البرمجة

وتحدید  الهدف ویشمل مختلف العملیات أو الاجراءات من جمع المعلومات وتنظیم الأنشطة

 .النتائج النهائیة المنتظرة

 :أنواع الأهداف ومستویاتها

تعني التوجهات الكبرى للنظام التعلیمي؛ خلال مرحلة زمنیة متوسطة المدى : الغایات -

 .تكوین مواطن صالح: مثل. أو طویلة المدى

هي أهداف مرتبطة بمقرر دراسي، أو سلك دراسي، كتثبیت العقیدة : المرامي -

 .تقادا أو سلوكا بناء على وحدة المذهب المالكيالإسلامیة اع

وصف على شكل قدرات لدى المتعلم لإحدى النتائج المنتظرة : العامة الأهداف -

 .تحقیقها في فترة زمنیة
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هي عبارة عن أهداف دقیقة صیغت صیاغة إجرائیة بما سینجزه : الأهداف الإجرائیة -

 .فهي ترتبط بعمل المدرس والمتعلم. المتعلم من سلوك بعد ممارسته لنشاط تعلمي معین

  الصنافات العلمیة في تحدید الأهداف التربویة

ترتیب منظم ومتسلسل یهتم بوضع تصنیف للأهداف : یقصد بالصنافة في التربیة

ویكمل دورها بالنسبة للمدرس . التربویة التي یسعى العمل التربوي إلى تحقیقها لدى المتعلم

یة بشكل دقیق التي یود أن یحققها في المتعلم؛ سواء في المجال أنها تقدم له الأفعال السلوك

  :المعرفي أو المهاري أو القیمي، وهذه بعض النماذج من الصنافات

  )المراقي الست(للأهداف العقلیة المعرفیة " بلوم"صنافة  -

لتعرض نتائج أعمال شیكاغو التي عقدت لبحث مشكل التقویم،  1956ظهرت عام 

  :بتصنیف سداسي" ومبل"والذي خرج به 

  ...من خلال استرجاع المعلومات والتذكر والوصف: المعرفة .1

  ...من توضیح وتفسیر وتعلیل وإعطاء الأمثلة: الفهم .2

  ...من خلال البرهنة والتطویر والاستنتاج: التطبیق .3

  ...حیث یستطیع المتعلم أن یحلل ویمیز ویقارن ویدرك: التحلیل .4

  ...ةمن اقتراح وتخطیط وإضاف: التركیب .5

  ...من تقریر وإصدار أحكام وتقییم: التقویم .6

  :وتتمثل في) 1963ظهرت سنة (صنافة كراثوول الوجدانیة  -

  ...من أسئلة وإجابات ومشاركة وإبداء الاهتمام: التقبل أو الاستقبال .1

  .من أجل انخراط المتعلم في ظاهرة أو موضوع لاكتشافه والتعمق فیه: الاستجابة .2

لاستهداف تقدیر المتعلم لمواقفه وسلوكاته في : والحكم علیها أو بناء القیم التقییم .3

  .ضوء الإیمان بقیمة معینة وتقدیرها أو تفضیلها على الأخرى
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  ...من خلال المقارنة والترتیب والربط: تنظیم القیم/ التنظیم .4

تأخذ القیمة مكانها وتنتظم في نسق داخلي یحكم السلوك ویوجهه : تشكیل الذات .5

  .باتساق كبیر

في هذه الصنافات أحیانا كنت أذكر الأفعال السلوكیة المستخدمة فیها وأحیانا أشرحها، 

  .وبه نكون قد أنهینا حدیثنا عن بیداغوجیا الأهداف وننتقل إلى بیداغوجیا الكفایات

  بیداغوجیا الكفایات

 الجیل الثاني من التدریس بالأهداف، وهناك" محمد الدریج"هذه البیداغوجیا تعتبر عند 

من اعتبر أن هذه البیداغوجیا مستقلة لها ببداغوجیا الأهداف، وهناك من یسمیها مقاربة 

  .ولیس بیداغوجیا

 لكن ما المقصود بالمقاربة؟  

المقاربة هي الطریقة التي یتناول بها الشخص أو الباحث الموضوع أو الطریقة التي  -

  .یتقدم بها في الشئ

  .ة من المبادئ یتأسس علیها برنامج دراسيالمقاربة أساس نظري یتكون من مجموع -

أما ما علیه أكثر الباحثین في المجال التربوي أن الكفایات بیداغوجیا وإن لم یكن هناك 

فرق بیِنٌ بینها وبین المقاربة؛ إذ البیداغوجیا أیضا تهدف إلى وضع معاییر لمراقبة إجراءات 

  .ه المعاییرعملیة نقل المعرفة، والبرنامج الدراسي واحد من هات

مجموعة من المعارف والمهارات والقیم التي یمكن أن : بأنها الكفایاتویمكن تعریف 

  .یوظفها المتعلم في وضعیات مختلفة
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القدرة على توظیف المعرفة بطریقة فعالة في وضعیات وسیاقات : أیضا یةفاالك

  .مختلفة

  مفاهیم ذات صلة بالكفایات

  .عادة في مجالات مختلفةنشاط ذهني مستقر وقابل للا: القدرة

هي مرحلة أو جزء من القدرة تظهر في مجموعة من الاجراءات باعتماد مبدأ : المهارة

  .التخصیص في شكل أهداف خاصة أو إجرائیة

هو وصف لمجموعة من السلوكات أو الانجازات التي سیبرهن المتعلم من : الهدف

  .خلال القیام بها على قدرته

  في المجال التربوي أنواع وأصناف الكفایات

  :یمكن  تقسیم الكفایات إلى نوعین رئیسیین وهما

طة بمجال معرفي أو وهي الكفایات الخاصة، أي الكفایات المرتب: الكفایات النوعیة 

 .ي محددنمهاري أو وجدا

وهي التي یمتد مجال تطبیقها وتوظیفها إلى سیاقات : المستعرضة/ الكفایات الممتدة 

 .تحقق في مجموعة من المواد الدراسیةأي یمكن أن ت. جدیدة

  :تصنیف وزارة التربیة الوطنیة

وتستهدف تنمیة شخصیة المتعلم كغایة في  كفایات مرتبطة بتنمیة الذات، )1

 .ذاته، وكفاعل إیجابي تنتظر منه المساهمة الفاعلة في الارتقاء بمجتمعه في كل المجالات

والتي تجعل نظام التربیة  كفایات قابلة للاستثمار في التحول الاجتماعي، )2

 .والتكوین یستجیب لحاجات التنمیة المجتمعیة بكل أبعادها الروحیة والفكریة والمادیة
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والتي تجعل  كفایات قابلة للتصریف في القطاعات الاقتصادیة والاجتماعیة، )3

نظام التربیة والتكوین یستجیب لحاجات الاندماج في القطاعات المنتجة ولمتطلبات التنمیة 

 .لاقتصادیة والاجتماعیةا

  دواعي اعتماد بیداغوجیا الكفایات

هي الأسس التي نص علیها المیثاق ومن بینها العمل  :دواعي فلسفیة وسیاسیة 

على إنجاح المتعلم في الحیاة وتأهیله للتوافق مع محیطه، تنمیة استقلالیته واكسابه القیم 

تمكینه من المفاهیم ومناهج التفكیر والمعارف والمهارات الضروریة في الحیاة العملیة، 

  .والتعبیر والتواصل والتكیف واكسابه مهارات مرتبطة بالمحیط الاقتصادي والاجتماعي

أي الارتقاء بالمتعلم إلى ما ینشده المیثاق، ولن یتحقق ذلك  :دواعي علمیة بیداغوجیا 

یة التعلیم، التعلم الذاتي محور : لأنها تقوم على المبادئ الأتیة" المقاربة بالكفایات"إلا ضمن 

  ).توفیر الفضاء والشروط المادیة والتربویة لذلك(

  بیداغوجیا الإدماج

ارتبطت بیداغوجیا الإدماج بمقاربة الكفایات الأساسیة؛ أي أنها أجرأة للكفایات بإعطاء 

  :دلالة للتعلمات عن طریق التنظیم، ومن مفاهیمها الأساسیة

 ى توظیف عدة تعلمات سابقة منفصلة في بناء جدید هو إقدار المتعلم عل :الإدماج

متكامل، وهو سیرورة ذهنیة تقوم على ربط علاقات بین تعلمات اكتسبها المتعلم بطریقة 

  .مجزأة والتنسیق فیما بینها من أجل حل وضعیة مركبة

 هي كل ما یتوجب على المتعلم اكتسابه للانتقال إلى مستوى : سیةساالكفایة الأ

  ...القراءة والحساب: مثلدراسي لاحق 
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 تعني مجموعة من الممارسات العقلیة والعملیة التي یتبعها : الوضعیة الإدماجیة

الأستاذ لجعل المتعلم قادرا على تحریك وتعبئة وتحویل تعلماته ومعارفه ومكتسباته المدرسیة 

  .لإدماجفالأستاذ یمارس بیداغوجیا الإدماج فیما یمارس المتعلم ا: ضمن وضعیة هدف دالة

ولتفعیل هذه البیداغوجیات یوجد طرائق تساعد على ذلك، وهي ما یسمى بالطرائق 

  .البیداغوجیة

  الطرائق البیداغوجیة

كانت طرائق التدریس ولا تزال ذات أهمیة خاصة في عملیة التدریس الصفي، ولذلك 

التدریس  ماضي على طرقركز التربویون الجزء الأكبر من جهودهم البحثیة طوال القرن ال

وائدها في تحقیق مخرجات تعلیمیة مرغومة لدى المتعلمین في المراحل التعلیمیة فالمختلفة و 

  .المختلفة

إن المعلم الناجح ماهو إلا ": هذا الاهتمام بطرق التدریس إلى انتشار القولوقد أدى 

وعلى ، وهذه الطرائق متنوعة ومختلفة؛ لكن قبل عرضها نتعرف على معناها "طریقة ناجحة

  .معاییر اختیارها

، وذلك أسلوب عام للتدریس وهي كذلك أسلوب تدریس مادة معینة الطریقة البیداغوجیة

جراءات المنظمة؛ التي تعین المدرس على تحقیق الأهداف، بمجموعة من الخطوات والا

ف وتجعل المتعلم قادرا على الفهم السلیم والاستیعاب السهل وتطویر قدراته ومهاراته، وتوظی

  .تعلماته في وضعیات مختلفة

لا یمكن اختیار طریقة من طرق التدریس بطریقة اعتباطیة، بل إن ذلك یرجع إلى 

  :مجموعة من الضوابط منها

 ).فالریاضیات لیست كالعربیة(طبیعة المادة المدرسة  -
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 ).فالنظري لیس كالتطبیقي(طبیعة الدرس المدرس  -

 .لوغهاهداف المسطرة التي ینبغي بطبیعة ونوع الأ -

 ....)حسب المستوى مثلا وصحتهم النفسیة والجسمیة(خصائص المتعلمین  -

 ).فالحصة الأولى لیست كالأخیرة(موقع الحصة الزمنیة للدرس  -

 ،علم اختیار وكل الطرق تكمل بعضها، فعلى الم ومنه فكل طریقة لها وقت مناسب

  .الأنسب منها

  أنواع طرائق التدریس

تعلیم الأفراد والجماعات، ولتتماشى مع ظروف وإمكانات  تتنوع طرائق التدریس لتناسب

العملیة التعلیمیة كما تتماشى أیضا مع أعمار المتعلمین وجنسهم، وقدراتهم الجسمیة والعقلیة 

  :ومراعیا معاییر اختیار الطرائق المراد بلوغها، ومنها

  البیداغوجیا الفارقیة/ الطریقة: الطریقة الأولى

من روادها الأوائل " لویس لوغراند"فارقیة في بدایة السبعینات ویعد ظهرت البیداغوجیا ال

، من خلال الثمانینیات تطورت وأصبحث تشكل فكرا تركیبیا یقوم على الانفتاح 1973سنة 

  .وقبول الأخر وعدم الإقصاء

إجارءات وعملیات تهدف إلى جعل التعلیم متكیفا مع الفروق الفردیة : بأنها تعریفهاوتم 

  .متعلمین قصد جعلهم یتحكمون في الأهداف المتوخاةبین ال

  :أنواع الفوارق

 ..)سمعي، بصري(مستوى الذكاء أو الذكاءات، التكوین الدماغي : فوارق ذهنیة -

المحیط الاجتماعي والمعرفي للتلمیذ بما یمثله من تأثیرات هائلة : فوارق سوسیوثقافیة -

 .في سلوكه
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 ...)الخوف، التردد، الخجل(في ذات التلمیذ  التفاعلات النفسیة: فوارق سیكولوجیة -

  أهداف بیداغوجیا الفارقیة

 التقلیص بین فوارق التعلمات المرتبطة بالانتماءات الاجتماعیة؛ 

 الفشل المدرسي؛ ةالحد من ظاهر  

 تحقیق تكافؤ الفرص بین جمیع المتعلمات والمتعلمین؛ 

التطور المعرفي تمكین كل متعلم من بلوغ أقصى ما یمكن أن یصل إلیه من  

 واكتساب الكفایات؛

 تنمیة الرغبة في التعلم لدى المتعلم؛ 

 .تنمیة قدرة المتعلم على الاستقلالیة والتعلم الذاتي 

  تطبیقات بیداغوجیا الفارقیة

بالتوجه إلى كل متعلم على حدة، بما یناسبه من طرائق، خاصة  :تطبیق فردي 

  .لأولئك الذین یعیشون حالات خاصة

  .بتقسیم التلامیذ إلى مجموعات :عيتطبیق جما 

  طریقة الخطأ: الطریقة الثانیة

هو قصور لدى المتعلم في فهم أو استیعاب التعلیمات المعطاة له  :الخطأ البیداغوجي

  .من لدن المدرسین؛ ینتج عنه إعطاء معرفة لا تنسج مع معاییر القبول المرتقبة

التي نقوم من خلالها بتشخیص  طبیداغوجیا الغلجانب بیداغوجیا الخطأ نجد  ىوإل

أغلاط التلامیذ، وبالأخص الأغلاط اللغویة، وتحلیلها قصد تمییز أنواعها والكشق عن 

  .أسبابها ووتیرة تكرارها، وعن كیفیة معالجتها
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  :مصادر الخطأ وأنواعه

 هي الأخطاء التي تنتج عن عدم قدرة المتعلم على فهم  :أخطاء مصدرها نشوئي

وبالتالي فهي لا تناسب مستوى نضجه . لمعارف لأنها غامضة أو معقدةواستیعاب بعض ا

  .المعرفي، وتفوق قدراته العقلیة

 فما كان سنهم فهم یمتلكون فالمتعلمون كی :الأخطاء ذات المصدر الابستیمولوجي

واهر المحیطة بهم، وهذه التمثلات قد لا تتلاءم مع المعرفة ظالهم الشخصیة للأشیاء و تمثلات

  .سعى الأستاذ إلى بلوغهاالتي ی

 أي المرتبطة بطبیعة المحتویات الدراسیة ونوع  :الأخطاء ذات المصدر الدیداكتیكي

  .ائل الدیداكتیكیة التي یوظفها الأستاذسالطرائق البیداغوجیا والو 

 الناتجة عن خرق أحد الأطراف لشروط العقد  :الأخطاء ذات المصدر التعاقدي

  .الدیداكتیكي

  طریقة حل المشكلات: ةثالطریقة الثال

هي الانتقال من وضعیة معطاة إلى وضعیة مطلوبة؛  :بیداغوجیا حل المشكلات

یعني إقحام التلمیذ في مشكلة  وإعادة التنظیم. شریطة أن یتضمن هذا الانتقال إعادة تنظیم

  :ما، على أن یكون الهدف هو الخروج منها من خلال

 .معارف مقدمة سلفا -

 .جب البحث عنهامعارف متوفرة لكن ی -

 .مهارات وكفایات -

لا یمكن حله إلا بتعدیل ) عائق(وهي أیضا وضعیة للتعلم یوضع فیها المتعلم أمام لغز 

  .تمثلاته أو باكتساب كفایة كان یفتقدها
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  أنواع الوضعیات

الوضعیة المشكلة قد تكون ذات طبیعة تعلمیة تعلیمیة، كما قد تكون وضعیة تقویم أو 

  :ع الوضعیة ذات المنحى التعلیمي التعلمياختبار، ومن أنوا

 مؤسسة على نصوص شرعیة أو فكریة :وضعیة جاهزة. 

 مبنیة انطلاقا من الواقع، أو متخیلة وقریبة منه :وضعیة مصطنعة. 

 ننطلق من استدراج المتعلم، ومساعدته على وضع  :وضعیة مستحدثة

 .المشكلة بنفسه

  :لمشكلات داخل القسمالخطوات الاجرائیة لتطبیق بیداغوجیا حل ا

 ؛مشكلة؛ مادام یوجد صعوبة في الحلإقرار المتعلم بوجود  -

 تحدید العائق الذي أنتج المشكلة؛ -

 البحث عن الحل المناسب؛ -

 .الخروج من المشكلة إلى الوضعیة السلمیة -

  طریقة المشروع: الطریقة الرابعة

ركزة حول المتعلم، قوامها هي بیداغوجیا تتبنى المشروع استراتیجیة للتعلیم والتعلم، متم

  .تحدید الأهداف والوسائل وزمن التنفیذ: مجموعة من المشاریع تنجز عبر مسار

  خطوات بناء المشروع التربوي

تحدید الموضوع وصیاغته، وبیان أسباب  :مرحلة وضع التصور العام  - أ

 .الاختیار، وصیغة الأهداف ووضع الفرضیات

وات المادیة والبشریة والتقنیة، والشركاء تحدید الموارد والأد :مرحلة الإعداد   - ب

 .المساهمین في المشروع، وأدوار الفاعلین
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عملیة تنفیذ المشروع یجب أن یراعى فیها احترام  :مرحلة الإنجاز والتنفیذ   - ت

 .هداف المسطرةالمدة الزمنة المحددة، والمهام المنوطة بكل فرد أو جماعة، مع مراعاة الأ

القوف على ما تم إنجازه، والتأكد من مدى تحقق  فیها یتم :مرحلة التقویم   - ث

 .الأهداف المرسومة، وتصحیح المسار وتجاوز بعض العراقیل الطارئة

  أنواع المشاریع التربویة

هو مشروع ینجزه المتعلم في إطار الوحدة  :المشروع الشخصي للمتعلم -1

 .نالدراسیة یهدف إلى اكسابه القدرات والمهرات المستهدفة في مستوى معی

یتمثل في إنجاز مجموعة من المتعلمین لنشاط  :مشروع النشاط التربوي -2

 .جماعي

أطر الإدارة والتدریس والمتعلمین (یساهم فیه كل الأطراف  :المشروع التربوي -3

 ...)والأولیاء

هو مشروع یقترحه فریق من المدرسین قد یتعلق بمادة  :المشروع البیداغوجي -4

 .وكیفیة التعلمأو عدة مواد وینصب على التعلیم 

مشروع متوسط المدى یتألف من أنشطة تربویة خطة ـو  :مشروع المؤسسة -5

وبیداغوجیة ینجزه كل الفاعلین والشركاء للدفع من إنتاجیة المؤسسة وتحسین شروط العمل 

 .التربوي داخلها

  طریقة الدعم: الطریقة الخامسة

إلى سد الثغرات هي تدخل بیداغوجي یتكون من تقنیات وإجراءات ووسائل ترمي 

  .ومعالجة الصعوبات، وذلك من أجل الرفع من مردودیة وجودة العملیة التعلمیة التعلیمیة
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  :اجراءات الدعم

o شخیصها من تهذه النتائج السلبیة، فنعمل على حیث یمكن التساؤل لماذا : التشخیص

  .خلال بعض الوسائل كالاختبارات

o وأهدافه وكیفیة تنظیم وضعیات  وضع خطة محكمة للدعم وتحدید نمطه: التخطیط

  .الدعم

o هو تنفیذ الخطة سواء داخل الفصل الدراسي أو خارجه: الإنجاز.  

o قیاس مدى نجاح الخطة في تجاوز الصعوبات والثغرات ومدى تقلص : التقویم

  .الفوارق بین المتعلمین

  الطریقة الاستقرائیة: الطریقة السادسة 

إلى المبادئ ) الجزء(من المعطیات الخاصة هي الطریقة التي ینتقل فیها المتعلم 

  .كأن نبدأ بإیراد الأمثلة ومن ثم نستخلص منها القاعدة). الكل(والقواعد العامة 

الملاحظة، والفهم، والربط، والموازنة بین الأجزاء المكونة : وهذه الطریقة تقوم على

  .وم أو الحكم العامهللكل، واستنباط المف

  ة الاستنباطیةالطریق: الطریقة السابعة

هي عكس الطریقة السابقة تماما؛ حیث تعتبر بأنها مجموع  الطریقة الاستنباطیة

العملیات العقلیة التي ینتقل فیها العقل من الكل إلى الجزء، وفي هذه الطریقة یمكن 

المتعلمون من المبادئ العامة والأحكام الكلیة، ویطلب منهم تطبیق هذه المبادئ والأحكام 

  .ئیات والعناصر التي تندرج تحتهاعلى الجز 
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  الطریقة الحواریة: الطریقة الثامنة

وتقوم على خلق تفاعل عمودي مع التلامیذ من أجل الوصول إلى الهدف المتوخى؛ أو 

جب و عات، وهي طریقة تستخلق التفاعل بین المتعلمین أنفسهم من خلال العمل بالمجمو 

للمتعلمین للموضوع الذي سیكون محطة نقاش،  الإعداد القبلي: مجموعة من الضوابط منها

  .یحدد الموضوع ومحاور المناقشة ویتم التذكر بآداب وضوابط الحوار

  الطریقة الالقائیة أو الدغماتیة: الطریقة التاسعة

وتسمى أیضا بالطرائق التقلیدیة أو القدیمة، وتقوم هذه الطریقة على تقنیة العرض أو 

درس، فهو من یخطط للدرس ویقوم بتنفیذه، ویقتصر دور المحاضرة المتمركزة حول الم

  .المتعلم على الاستماع والإجابة على بعض الأسئلة التي تقدم له

لغرض اإن الطرائق التعلیمیة بمختلف تفرعاتها واتجاهاتها وأبعادها تبقى دون  وأخیرا

عكس فیما یهدف المطلوب؛ إن لم یحسن اختیارها وتوظیفها في مسار العملیة التعلیمیة؛ لتن

  .ش في المجتمع، وشد أواصر اللحمة والتعاون بین عناصره ومكوناتهاإلى الواقع المع

  الدیداكتیك 

یستعمل لفظ الدیداكتیك أساسا كمفرد للبیداغوجیا أو للتعلیم، بید أنه ما استبعدنا بعض 

مشكلات الاستعمالات الأسلوبیة، فإن اللفظ یوحي بمعاني أخرى تعبر عن مقاربة خاصة ل

كما لا تشكل  ؛الدیداكتیك لا تشكل حقلا معرفیا قائما بذاته أو فرعا لحقل معرفي مافالتعلیم، 

أیضا مجموعة من الحقول المعرفیة، إنها نضج أو بمعنى أدق، أسلوب معین لتحلیل 

  .الظواهر التعلیمیة
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  تعریف الدیداكتیك

یوناني وتعني درس أو صل أكتیك من حیث الاشتقاق اللغوي من تنحدر كلمة دیدا

الدراسة العلمیة لطرق التدریس وتقنیاته ": الدریج محمد"علم، وفي الاصطلاح فهو عند 

قصد الأهداف المنشودة في مختلف  یة التعلم التي یخضع لها المتعلمولأشكال تنظیم وضع

  .الجوانب

  .شق من  البیداغوجیا وموضوعه التدریس": لالوند"وعند 

الطرائق والتقنیات والوسائل عند طرائق التدریس تساعد  جموعةهي م :"روشلین"عند 

  .على تدریس مادة معینة

وهو علم مساعد للبیداغوجیا، التي تعهد إلیه بمهمات تربویة أكثر عمومیة، وذلك 

أو تقنیة كیف نستدرج التلمیذ لاكتساب هذه الفكرة أو هذه العملیة؟ : لانجاز بعض فاصیلها

التي یبحث الدیداكتیك عن حلها؛ باستحضار معرفته  تلاعمل ما؟ هذه هي المشك

  .ةالسیكولوجیة بالأطفال وبتطوراتهم التعلیمی

من هنا یمكن القول بأن الدیداكتیك یعالج الجانب العملي التطبیقي في العملیة التربیة 

وجیا من حیث المادة المدرسة والعلاقة بین المعلم والمتعلم وطرائق التدریس والوسائل البیداغ

  .وطرائق التقویم والدعم

  أنواع الدیداكتیك

ورغم ما یكشف تعریف الدیداكتیك من صعوبات فإن معظم الدارسین المهتمین بهذا 

ا بشكل كبیر مساسیین یتكاملان بینهألتمییز في الدیداكتیك بین نوعین الحقل، لجئوا إلى ا

  :وهما
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س جمیع المواد، أي یهتم بكل ماهو مشترك وعام في تدری: الدیداكتیك العام 

أو تلك  القواعد والأسس العامة التي یتعین مراعاتها من غیر أخذ خصوصیات هذه المادة

الذي نجده في مجموعة من المواد كالعربیة والفلسفة  كالتحلیل. بعین الاعتبار

  ...والاجتماعیات

وهو العلم الذي له تعلق بتدریس علم ما أو مادة ما، : الدیداكتیك الخاص 

، وقد یضیف هذا المصطلح فیتعلق بمادة ..ل علم التدریس الخاص بالتربیة الإسلامیةفنقو 

وغیر ... داخل تخصص كبیر؛ كأن نتحدث مثلا عن طرق تدریس الفقه أو تدریس الحدیث

  .ذلك

  العقد الدیداكتیكي

مجموع السلوكات الصادرة عن المدرس : بأنه" جي بروسو"یمكن تعریفه حسب أعمال 

ن طرف المتعلمین، ومجموع السلوكات الصادرة من المتعلم والمنتظرة من طرف والمنتظرة م

المدرس، وهذا عبارة عن مجموع القواعد التي تحدد بصورة أقل وضوحا وأكثر تسترا؛ ما 

شریك في العلاقة الدیداكتیكیة تدبیره وما سیكون موضوع محاسبة أمام  كل یتوجب على

تفاق علیها بین المدرس والمتعلم یجب أن یشتركا الطرفان وهذه البنود التي سیتم الا. الأخر

  .في صیاغتها، وقد تكون في أول السنة أو في أول كل حصة

  النقل الدیداكتیكي

هو العملیة التي یتم من خلالها تحویل المعرفة من مستواها العالي  :النقل الدیداكتیكي

ویات دراسیة محددة، وهي بذلك إلى معرفة مدرسة معلمة بغرض جعلها قابلة للتعلم من مست

  :مبادئ وشروط تقوم على عدة

 انتقاء المضامین والمحتویات بكیفیة تتوافق مع غایات المنهاج  :مبدأ الانتقائیة

 الدراسي وأهداف المنظومة التعلیمیة ومستوى نمو  المتعلمین؛
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 تعلم؛أي تبسیط المادة العالمة لجعلها قابلة للتعلیم وال: مبدأ التبسیط المعرفي 

 تعلمیة  –قابلیة لأن تدمج هذه المعرفة في وضعیات تعلیمیة : مبدأ الوظیفة التربویة

كتساب معارف جدیدة والتمرن على مهارات وقدرات یمكن استثمارها اتمكن المتعلمین من 

 .كموارد لحل وضعیة ما

  المثلث الدیداكتیكي

المعرفة : اصر وهيتتحدد الوضعیة الیداكتیكیة من خلال مثلث مكون من ثلاث عن

  :كما تبین الصورة الآتیة. لتلامیذوالمدرس وا

المثلث الديداكتیكي

  

  :التلامیذ من خلال عوتتحدد علاقة الأستاذ م

 البعد المعرفي المتجلي في مفردات المقرر الدراسي؛ -

 البعد الوجداني السلوكي؛ -

 .البعد المهاري -
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  .ویة علمیة تحمل مهارات ومعارفأما الكتاب المدرسي فیعتبر وثیقة ترب

  التقویم التربوي

  تعریف التقویم

صل القیمة الواو، وأصله أنك تقیم أومن باب قومت الشيء تقویما، و  – من العزم: لغة

  .هذا مكام ذلك

  .القیم مصدر بمعنى الاستقامة

كثیر ممن كتب في علم التربیة و الدیداكتیك بالأخص یذكرون تعریفا للتقویم وهناك 

ن ترجمه من خلال ما كتبه علماء الغرب في هذا الفن، لذلك لم نجد تعریفا یستقر علیه م

  :الحال لحد الآن؛ ومن هذه التعاریف

مجموعة من الإجراءات والعملیات المستعملة : التقویم": عبد الكریم غریب"عند  

لتي لأدوات من طرف شخص تكلف بتعلیم فئات معینة أو شخص أخر أو المتعلم ذاته، وا

تكون مبنیة بكیفیة تمكن المستهدف بالتقویم من أداء مهام أو الجواب عن أسئلة أو تنفیذ 

إنجازات یمكن فحصها من قیاس درجة تنفیذها وإصدار الحكم علیها وعلى منفذها واتخاذ 

  .قرار یخصه أو یخص عملیة تعلیمه ذاتها

جة الجودة والنجاعة في التقویم التربوي هو عملیة قیاس در ": العربي اسلیماني"عند  

المنظومة التربویة وهي في علاقته بالمتعلم فحص درجة الملائمة بین إنتاج التعلم والمعاییر 

  .المحددة لأجل اتخاذ القرار

هو الجمع المنظم للمعلومات ) أو تقویم التعلیم(التقویم التربوي ": محمد الدریج"عند  

یرات المقصودة والمتضمنة في الأهداف، قصد معرفة مدى حدوث لدى التلامیذ بعض التغی

  .ومراقبة مستواها لدى كل تلمیذ لإصدار الحكم الملائم واتخاذ القرارات المناسبة
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التقویم في المجال البیداغوجي عملیة منظمة تهدف إلى الكشف ": سعید حلیم"عند  

التعلیمیة عن مواطن القوة ومكامن الضعف عند المتعلم، أو عند المعلم، أو في المنظومة 

  .برمتها

معالجة درجة المطابقة بین مجموع هذه المعلومات : التقویم": حسن اللحیة"عند  

ومجموع المعاییر المطابقة للأهداف المحددة في المنطلق أو المعدلة أثناء الاشتغال؛ وذلك 

  .بغایة اتخاذ قرار ما

ع مدى تطور ویمكننا القول أن التقویم هو عملیات منظمة نستطیع من خلالها تتب

اكتساب المتعلمین مع دعم ما هو ضعیف وتعزیز ما هو صائب، كما یساعد على اتخاذ 

  .قرار ما

همین یجب أن یستجلي الفرق من خلال التعاریف السالفة الذكر نجد مصطلحین م

إذ هناك خلط في استخدام كلمتي التقویم والتقییم، حیث یعتقد . التقییم والقیاس، وهما بینهما

ون بأن كلیهما یعطي المعنى ذاته، ومع العلم أنهما یفیدان في بیان قیمة الشيء، إلا الكثیر 

أن كلمة التقویم صحیحة لغویا، وهي الأكثر انتشارا في الاستعمال بین الناس، كما أنها تعني 

بالاضافة إلى بیان قیمة الشيء، تعدیل أو تصحیح ما اعوج منه، أما كلمة التقییم فتدل على 

یمة الشيء فقط؛ ومن هنا نجد كلمة التقویم أعم وأشمل من كلمة التقییم، حیث لا إعطاء ق

یقف التقویم عند حد بیان قیمة شيء ما، بل لابد كذلك من إصلاحه وتعدیله بعد الحكم 

أما القیاس فهو عبارة عن إعطاء قیمة رقمیة أو عددیة لصفة من الصفات طبقا . علیه

لمتعلم وتحصیله بإعطائه الدرجة، أي وصف بالأرقام لقواعد محددة مثل قیاس ذكاء ا

  .'إعطاء قیمة رقمیة للأشیاء'للبیانات 

  أنواع التقویم

 :یمكن أن نمیز بین نوعین من التقویم وهما -1
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یتمثل في مجموع العملیات التي تهدف إلى الحكم الموضوعي على  :تقویم تربوي عام

 ...)المنهاج، المقررات(نبها ومراحلها عملیات التعلم والتربیة والتكوین من مختلف جوا

یهدف إلى الحكم الموضوعي على النتائج الدراسیة للمتعلم بهدف  :تقویم تربوي خاص

 . اتخاذ القرارات الملائمة

 :من حیث زمن وقوعه ینقسم إلى -2

تقویم یجرى في بدایة كل حصة دراسیة لمعرفة تمثلات المتعلمین  :تقویم تشخیصي

وظیفة {. ما یمكن أن یكون مراجعة لموضوع الدرس الذي أجري قبلهحول موضوع الدرس، ك

 .}التوجیه

وهو التقویم الذي یرافق المتعلم في العملیة التعلیمیة التعلمیة، : تدرجيتقویم تكویني أو 

ویكون الغرض منه مساعدة المتعلم على معرفة مواطن قوته وتعزیزها، ومعرفة مواطن 

في تحسین التعلمات بل یقدم الدعم اللازم ویمارسه الأستاذ  الضعف لدعمها، كما یساعد جدا

  .}وظیفة التعدیل{. یومیا وفي الفروض

هذا النوع من التقویم یجرى في آخر كل حصة أو دورة أو : تقویم مرحلي أو نهائي

؛ كما یرتبط )المتعلم(مجزوءة، أو في آخر السنة من أجل الحكم بالنجاح أو الرسوب 

  .}وظیفة المصادقة{. خر سلك من أسلاك المنظومةبالشهادة أي في آ

  أهداف التقویم وأهمیته

  :أهمیته

  .اطلاع المعلم على مستوى تطور أداء كل متعلم 

  .التعرف على الخطاء والصعوبات الجزئیة للمتعلم 
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  :أهدافه

o  إرشاد المعلم إلى معرفة فاعلیة طرق التدریس التي اتبعها، وتحسین مناهج التعلیم

  .بصفة عامة

o معرفة مدى تحقق الأهداف المرسومة.  

o اطلاع أولیاء الأمور وأصحاب القرار على نتائج تعلم أبنائهم.  

o معرفة قدرة المتعلم على التعلم وذلك عن طریق اختبارات الذكاء والقدرات.  

o معرفة مستوى التلامیذ أي تحدید نقطة البدایة والانطلاقة.  

o ما یقود المدرس إلى إعادة صیاغة تحدید مواطن القوة والضعف لدى التلامیذ؛ م

  .أهدافه

  التقویم والسیرورة التربویة

  : مر التقویم من الناحیة التعلیمیة والتربویة بثلاث مراحل كبرى

 فة بلوماصن(ظهر مع بیداغوجبة المضامین والمحتویت : التقویم الموسوعي( ،

  .مة مثل حلل وناقشكان یركز على أسئلة فضفاضة وعا. ،ویسمى أیضا بالتقویم الانطباعي

 ظهر مع بیداغوجیا الأهداف من خلال تسطیر مجموعة من : التقویم المیكانیكي

  .الأهداف التعلیمیة وتقویمها، بما یسمى بالتغدیة الراجعة للتأكد من تحققها

 الذي جاءت به بیداغوجیا الكفایات، ویجمع بین البعد المعرفي : التقویم الشامل

  .والمهاري والمواقفي
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  تقویم بالدرسللاقة اع

لأن كل من الطراف } المدرس، المادة، المتعلم{للتقویم علاقة بالمثلث الدیداكتیكي  )1

یقوم بأفعال وعملیات في علاقته بالطرف الأخر، والتقویم ضابط لنظام الدرس، وأساس هذه 

  .العملیة بلوغ الهدف

بیداغوجیا {ثانیة ى حالة التدریس هو بالأساس عملیة تحویل المتعلمین من حالة إل )2

  .والتقویم هو معیار معرفة هذا التحول. }التحكم

  صعوبات التقویم

الاكتضاض في المؤسسات التعلیمیة وذلك یتجلى في رصد الفروق الفردیة والتعامل ~ 

  .معها بشكل إیجابي

الوعاء الزمني المخصص للفرض هو ساعة في الوقت الذي یقوم فیه حصیلة تربویة ~ 

دروس، فهو غیر كافي للوقوف على مهارات المتعلمین في التحلیل تصل إلى تسعة 

  .والتركیب

  تحضیر الدرس/ التخطیط

هو تثبت بالرسم أو بالكتابة فكرة معینة بكیفیة تجعلها دالة تامة على ما : التخطیط لغة

  .یقصد به من خلال الصورة أو الرسم أو الكتابة

  .تصمیم معینفإن التخطیط تنظیم بحسب : "روبیر"وفي معجم 

فالتخطیط للدرس تخطیط قریب المدى وهو أیضا تنظیم : وحسب معجم علوم التربیة

ات درس، انطلاقا من أهداف متوخاة، تترجم إلى أنشطة نسار عملي في شكل إعداد مكو مل

  .ووسائل تعلیمیة تعلمیة، وإجراءات للتقویم والتصحیح
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  أهمیة لتخطیط

میة تخطیط الدروس وتحضیرها؛ عن أفكار لقد كشف أراء بعض الباحثین حول أه

  :هامة یمكن إجمالها في الآتي

  سبیل إلى تنظیم عملیات التدریس؛ 

  إجراء ضروري للتمكن من بلوغ الأهداف الموجودة؛ 

  میذ معا؛لوسیلة لتیسیر عمل المدرس والت 

  .اقتصاد في الوقت والجهد وترشید لهما 

  الجذاذة

أو بضع صفحات یخط فیها ) بطاقة(ة هي عبارة عن صفح": الدریج محمد"حسب 

المدرس عنوان درسه، وتاریخه، والمستوى الدراسي، وأهدافه، وأهم الأنشطة التي سینجزها، 

مع تحدید الوسائل وإجراء التقویم، وما إلى ذلك من مكونات أساسیة تقدم بشكل مختصر 

  .وواضح وفق تصمیم هندسي متماسك

  .صل إلیه المدرستصمیم هندسي لحصیلة ما تو : وهي أیضا

في  التدریبیة التي خضنا بمدینة فاس،تغلنا علیها في الدورة شوهذا نموذج لجذاذة ا

  .دعامة الحدیث
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  بسم االله الرحمان الرحیم

  الثانیة ثانوي الإعدادي : المستوى                          التربیة الإسلامیة     : الوحدة الأساسیة

  حدیث عبداالله بن عمر: الموضوع                           الشریف      الحدیث : رعیةالوحدة الف

  كتب التراجیم+ الكتاب المدرسي : المراجع                              دقیقة            55: المدة الزمنیة

  أن یعي التلمیذ أركان الإسلام الخمسة ومعانیها: القدرة العامة

الطریقة   ت/الأنشطة ت  المحتوى المعرفي  القدرات الفرعیة  المراحل

  التعلیمیة

الوسائل 

  التعلیمیة

  مؤشر التقویم

  التلمیذ  الأستاذ 

التقویم 

  التشخیصي

أن یستظهر -

النص القرآن 

  .ویتذكر معانیه

أن -

یتعرف مراحل 

  .تدوین الحدیث

أن -

یتعرف على 

  .معنى الحدیث

بیانه صلى االله علیه -

وسلم أن باب التوبة 

لمغفرة مفتوح في وا

  .وجه من ابتغى ذلك

نهى علیه -

السلام كتابة الحدیث 

أول نزول الوحي 

حتى لا یختللط 

  .بالقرآن

هو أقوال -

النبي علیه السلام 

وأفعاله وتقریراته وهو 

المصدر الثاني في 

  .التشریع بعد القرآن

یسأل ویحث 

المتعلمین على 

  الجواب

یجیب على 

  الأسئلة

على  الوقوف  الحوار  معرفي

المكتسبات السابقة 

ومدى قدرته على 

  استذكارها

أن یتعرف   التمهید

على حدیث 

الدرس 

  وموضوعه

حقیقة الإسلام 

ودعائمه واسسه التي 

  . یقوم علیها

یشوق التلامیذ 

  للدرس

یحاول فهم 

موضوع 

  الحدیث

معرفة تمثلاتهم حول   إلقائي  معرفي

  موضوع الدرس

أن یتقن قراءة   قراءة النص

ضبط الحدیث ب

مخارج 

الحروف 

  وسكناتها

حدیث بني الإسلام 

  ...على خمس 

یقرأ قراءة 

نموذجیة ویوزع 

القراءة على 

  التلامیذ

یحاكي قراءة 

  الأستاذ

الكتاب   حسي حركي

  المدرسي

تصحیح أخطاء 

  التلامیذ

أن یعرف   التوثیق

بعبداالله بن 

عمر رضي 

  االله عنهما

هو عبداالله بن عمر 

الخطاب رضي االله 

ى بأبي عنه، یكن

قیس، توفي س 

ه، وهو من 73

الصحابة رضي االله 

  .علیهم

یصوب أخطاء 

التلامیذ في 

المعلومات 

  الدقیقة

یجیب من 

خلال إعداده 

  للدرس

كتب   معرفي

  التراجیم

قیاس مدى رجوعه 

  إلى كتب التراجیم

  الشرح

واس

  تخراج

أن یشرح ما -

ورد شرحا 

  سیاقیا

  جإخرا: إیتاء-

  : المضمون-

بیانه صلى 

یرشد إلى -

  كلمات المفاتیح

یساعد على -

یعطي -

  شرحا أولیا

یفكر -

  معرفي-

  مهاري-

  السبورة-

  الحوار-

مدى قدرته على 

  استباط المعنى
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الم

  ضمون

أن -

یستخرج 

  المضمون

االله علیه وسلم أركان 

الإسلام التي تمیز 

  المسلم عن غیره

استخراج 

  المضمون

ویستخرج 

  المضمون

تحلیل 

  ومناقشة

ما یستفاد من 

  لحدیثا

الطعاة : الإسلام لغة

  .والدخول في السلم

: شرعا

الانقیاد الله تعالى 

وللرسول صلى االله 

علیه وسلم والإتیان 

بالواجبات والانتهاء 

عن المنكرات، وقد 

شبه الرسول علیه 

السلام الإسلام ببناء 

له أركان تقوم على 

أسسه متینة وثابتة لا 

یمكن الاستغناء على 

أحدها، فالمسلم لا 

مكن أن یكون مسلما ی

حقا إلا إذا ضبط 

أركانه، وهو التلفظ 

بالشهادتین، وإقامة 

الصلاة، وإخراج 

الزكاة، وصوم 

رمضان، وحج بیت 

االله الحرام لمن توفرت 

لدیه القدرة المادیة 

  .والمعنویة والجسدیة

  الحوار   معرفي    

  و

  السبورة

  

أن یملأ   أسئلة الحفظ

  الفراغات

كتابة أجزاء من 

  :على السبورةالحدیث 

بني الإسلام "

، :... على خمس

وإقام الصلاة، 

  ".وصوم رمضان...

یكتب أجزاء 

من الحدیث 

  على السبورة

  مهاري  یملأ الفراغ

  معرفي

  قیاس قدرة الحفظ  السبورة

  مفاهیم تربویة

فهو لا . تخطیط للعمل البیداغوجي وأكثر اتساعا من المقرر التعلیمي :المنهاج 

لمواد، بل أیضا غایات التربیة وأنشطة التعلیم والتعلم، وكذلك الكیفیة یتضمن فقط مقررات ا

  .التي سیتم بها تقییم التعلیم والتعلم
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هي مجموعة من معاییر السلوك الرسمیة التي یعتمدها الأساتذة  :أخلاقیات المهنة 

لتزامهم مرجعا یرشد سلوكهم أثناء أدائهم لوظائفهم وتستخدمها الإدارة والمجتمع للحكم على ا

  .المهني

یعني التسرب الذي یحصل في مسیرة الطفل الدراسیة التي تتوقف  :الهدر المدرسي 

ته، ویعني أیضا الفشل الدراسي الذي یرتبط بالتعثر سي مرحلة معینة دون أن یستكمل دراف

الدراسي الموازي إجرائیا للتأخر، ویعني أیضا انقطاع التلامیذ عن الدراسة كلیة قبل إتمام 

  .مرحلة الدراسیة أو ترك المدرسة قبل إنهاء مرحلة معینةال

هي بیداغوجیا هدفها التحكم الكلي في الأهداف  :النجاح/ التمكن/ بیداغوجیا التحكم 

  .المسطرة

هي جمیع أنواع الوسائط التي تستخدم في العملیة التعلیمیة  :الوسائل التعلیمیة 

  .وخلق مناخ ملائم للتعلم... لقیمرف وااكتساب المفاهیم والمعاسهیل التعلمیة لت

یقصد بالاستعداد مجموعة الصفات الداخلیة التي تجعل الفرد قابلا  :الاستعداد 

أي أن الاستعداد هو تأهیل الفرد لأداء معین، بناء على  الاستجابة بطریقة معینة وقصدیة،

  .مكتسبات سابقة منها القدرة على الإنجاز والمهارة في الأداء

مجموعة من الدروس المتناسقة أو مجموعة منظمة من الدروس  :ميبرنامج تعلی 

  .ونماذج التعلیم والمواد الدیداكتیكیة والحصص یكون هدفها هو تبلیغ المعارف والمهارات 

إجراء بیداغوجي یهدف إلى تقییم أداءات المتعلمین بكیفیة مستمرة  :مراقبة مستمرة 

  .ل على تطویرهتمكنهم من تعرف إمكانیاتهم ومردودهم والعم

مجموعة من التلامیذ ومدرس تؤطرهم علاقة عمل نظامیة أو  :جماعة القسم 

مؤسسیة، وتجمعهم أهداف مشتركة للتعلیم والتعلم وتحدد العلاقات بینهم معاییر وأدوار 

  .محددة
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صعوبة یصادفها المتعلم خلال مساره یمكن أن تعوق تعلمه أو  :العائق البیداغوجي 

قد یكون إیجابیا ویساعد المتعلم على تحقیق تعلمه، : مظهران لبیداغوجيا وللعائق .تسهله

  .وقد یكون سلبیا یمكن أن یعطل تعلم المتعلم

هو تدخل بیداغوجي یتكون من تقنیات وإجراءات ووسائل ترمي إلى سد  :الدعم 

الثغرات ومعالجة الصعوبات، وذلك من أجل الرفع من مردودیة وجودة العملیة التعلیمیة 

 .لتعلمیةا

لوزارة ـ ونظامها التعلیمي ، صادرة من لعبر عن نوایا المؤسسة التربویة ـت :المرامي 

البرامج والمواد وأسلاك  لدن إداریین ومؤطرین ومفتشین ومسیري التعلیم على شكل أهداف

، تتمیز بارتباطها المباشر بالمواد والوسائل والمناهج مثل اكتساب مهارات القراءة التعلیم

 .كتابة بالعربیةوال

 .هو نشاط یقوم به المتعلم ویكون قابل للملاحظة :الإنجاز/ الأداء 

 .تركیز الشعور في الشيء وهو یسبق الإدراك ویمهد له :الانتباه 

 .المخیلةو عملیة معقدة تشارك فیها الذاكرة معرفة الشيء وهو  :الإدراك 

 .تحصیل وإدماج معارف جدیدة :التعلم 

 .ل المعلومات إلى المتعلمینعملیة توصی :التدریس 

 .الزمن الحقیقي الذي یقضیه المتعلم في التعلم :زمن التعلم 

 .الزمن المحدد للتعلیم، والذي سیقضیه المتعلم في أداء المهام :زمن التعلیم 

یطلق الكتاب المدرسي على نوع خاص من الكتب أعد خصیصا؛  :الكتاب المدرسي 

ناول ما یمكن معرفته حول موضوع، أو مجموعة وهو یت... لیكون في متناول مستعمله

كما . وبرسوم أو صور توضیحیة... مواضیع، أو مادة معینة یقدمها بطریقة میسرة للمتعلم

  .یحوي على تمارین تطبیقیة، وتصحیحها أحیانا
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   بالمغرب كرونولوجیا الإصلاحات البیداغوجیة

أي منذ (ستقلال إلى الیوم، عرف النظام التعلیمي في المغرب إصلاحات كثیرة منذ الإ

، وكل إصلاح یأتي بمستجدات في المنظومة التربویة بالمغرب، غیر أن هذا )الخمسینات

الإصلاح فشل لأسباب ذاتیة وأخرى موضوعیة، وهذه أبرز المحطات التي یمكن أن نقف 

  :عندها وبعضها مقتطف من قراءة الأستاذ المكي المروني

  )1963-1956(المرحلة الأولى 

محمد الفاسي، عمر بن عبد الجلیل، عبد الكریم   :وزراء التعلیم خلال هذه المرحلة هم

  بنجلون، رشید ملین

وقد تمیزت هذه الفترة بإرادة تعمیم التعلیم و محو الأمیة عبر حملات، و إصدار 

صحیفة المنار الموجهة للقراء الجدد ، كما عرفت الفترة نفسها حركة كبیرة اعتنت بخلق 

دي و دور الشباب و المكتبات و أوراش التكوین ، فانتهت الحركة بخلق مجلسین النوا

  .وطنیین ، الأول للریاضة والثاني للشباب

  :التعلیم خلال هذه الفترة من تاریخ المغرب

تحویل مدیریة التعلیم في عهد أول حكومة إلى وزارة للتربیة الوطنیة و الشبیبة  -

  كان أول وزیر للتعلیم على رأسها هو محمد الفاسي؛ والریاضة و الفنون الجمیلة ، و

  الاحتفاظ بمصلحة التعلیم الفرنسي الإسلامي؛ -

  تقسیم نفس المصلحة إلى مصلحتین؛ واحدة للابتدائي و أخرى للثانوي؛ -

إضافة مصالح جدیدة تهم التعلیم الحر و الأصیل و التعلیم العالي و التربیة  -

  الأساسیة؛



  ھویةملخص في علوم التربیة لولوج المراكز الج
 منیر عاند: إعداد                              

 

68 

  اربة على رأس المصالح؛تعیین بعض المغ -

  انفجار في أعداد المتمدرسین؛ -

  ارتفاع أعداد المستفیدین من برامج محو الأمیة؛ -

  إعادة النظر في تهمیش برامج تدرس اللغة العربیة و مدرسیها، -

  خلق إطار مفتشي اللغة العربیة، -

  .دمج التعلیم الأصیل في الوزارة -

  )1972-1964(المرحلة الثانیة 

نزاعات الاصلاحات التعلیمیة خلال هذه الفترة نزولا و صعودا و مشادات و عرفت 

  :أهم ما عرفته هذه الفترة هو ما یليو تعكس الفترة السیاسیة ، 

التي ضمت ممثلین عن الأحزاب السیاسیة و  1964مناظرة المعمورة في أبریل . 1

  :نذاك، و أسفرت نتائجها عما یليالنقابیة و الثقافیة و كان الدكتور بنهیمة هو وزیر التعلیم آ

  التأكید على القیم العربیة الاسلامیة؛ -

  استیعاب التقنیات الجدیدة؛ -

اقتراح سلك أولي معرب ، و سلك إعدادي ثانوي مزدوج اللغة و بأعداد محدودة  -

  ؛)محدودیة الأطر المعربة(

  التفكیر في التكوین والمهني؛ -

  لمحدودة؛إثارة مشكل البنیات المدرسیة ا -
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  :وهي مقسمة إلى محطات) 1983-1973(المرحلة الثالثة 

أن إصلاح التعلیم ضرورة ملحة ، و لذلك نجده یطرح  1977 -1973یرى المخطط 

  :یدور حول مایليو . 77و ینتهي في سنة  73برنامج عمل استعجالي یبدأ في سنة 

  تنمیة التمدرس؛ -

  مغربة الأطر؛ -

  ي التكوین؛الاشتغال على الحاجیات ف -

  .الحد من ولوج التعلیم العالي -

فقد عرف مباشرة سیاسة تقشفیة جعلته  1980 -1978أما المخطط الثلاثي لسنوات 

یركز على تنمیة التعلیم بالعالم القروي وحده و تعزیز المواد التطبیقیة، و مغربة الأطر، و لم 

  .یهتم بالتعریب كثیرا

  :في عهد العراقي فركز على ما یلي 1980أما مشروع إصلاح التعلیم لسنة 

  توجیه التلامیذ نحو التكوین المهني؛ -

  التحكم في الاستقطاب الجامعي حسب النقط و المقاعد المتوفرة؛ -

و قد قوبلت هذه الإصلاحات برفض واسع تمخضت عنه مناظرة إفران التي أسفرت 

تها إعداد میثاق وطني نتائجها عن تكوین لجنة لتضع تصورا شاملا للتعلیم وكان في نی

  .للتعلیم ، لكنها اكتفت بصیاغة وثیقة أولیة حول التعلیم

لم یظل الوزیر العراقي منتظرا لنتائج اللجنة المذكورة ، بل سارع إلى تقدیم إصلاحه 

  .الذي ینص على التغییر الشامل لمنظومة التربیة و التكوین
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  ):1994-1983(المرحلة الرابعة 

لذي سیمیز هذه المرحلة هو التقویم الهیكلي، الذي كانت له تداعیاته إن السیاق العام ا

على التعلیم و مجمل القطاعات الاجتماعیة الأخرى، و تجلى ذلك في قطاع التعلیم من 

  :خلال مایلي

  خفض نفقات التعلیم؛ -

  الملاءمة الممكنة بین تكوین الأطر و الحاجیات الاقتصادیة؛ -

  إصلاح التكوین المهني؛ -

كما نصت على ذلك توصیات البنك )  1985وثیقة (إصلاح التعلیم الأساسي -

 1984إلى  1975العالمي التي ترى أن النفقات في التعلیم تضاعفت أربع مرات ما بین 

بدایات (و یهدف الإصلاح إلى التحكم في النفقات . مما یجعل المیزانیة العامة في أزمة كبیرة

  ؛)الحدیث عن ترشید النفقات

التعلیم (للتعلیم الابتدائي و الإعدادي الثانوي  1985تخصیص نفقات إصلاح  -

  و التعلیم التقني؛) الأساسي

تسهیل الانتقال من مستوى إلى آخر و من سلك إلى : إجباریة التعلیم الأساسي -

  سلك؛

  الاشتغال بالأقسام ذات المستویات المتعدد؛ -

  التقني و التكوین المهني؛الاهتمام بتوجیه التلامیذ نحو التعلیم  -

  تشجیع التعلیم الخاص لیخفف عن أزمة الدولة؛ -
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  )1998-1994(لمرحلة الخامسة ا

  .رشید بلمختار. الطیب الشكیلي، محمد الكبیدري: وزارء التعلیم خلال هذه المرحلة هم

نعتبر مرحلة هؤلاء الوزراء مرحلة بیضاء، و منهم من اهتم بالجانب الإداري الصرف 

 تدبیر الیومي، لكنها مرحلة كانت غارقة في الاهتمام بالقضایا السیاسیة الكبرى التيو ال

  :أهم ما میزها نجد مایلي ستؤسس لمرحلة آتیة فیما بعد ، و

  ؛)التفكیر الجماعي في الأزمة(تداول تقریر البنك الدولي  -

  تشكیل لجنة خاصة بالتعلیم، -

  الاضرابات المتتالیة ؛ -

  ؛ملتس الرقابة -

  العفو عن المعتقلین السیاسیین؛ -

  ؛ 1992المراجعات الدستوریة المتكررة منذ  -

  وفاق؛/كتلة : ظهور التكتلات السیاسیة -

  ؛1996غشت  1الحوار الاجتماعي بین الحكومة والنقابات الذي توج باتفاق  -

و صولا  1991كتلة إلى القصر منذ ارسال المذكرات المتتالیة من طرف أحزاب ال -

  للخروج من حالة الجمود، 1996لى إ

الذي رفض أعمال اللجنة الخاصة بالتعلیم الأولى  1998وفاة الحسن الثاني في  -

معتبرا غیها لجنة مازالت تفكر بعقلیة الماضي فیما یخص المغربة و التعریب و التوحید 

و هكذا . غویةإلخ، منتقدا إزدواجیتها إزاء موقفها من التعلیم الخاص و الازدواجیة الل...
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انحلت اللجنة الأولى لتعوض بلجنة ثانیة كان على رأسها السید مزیان بلفقیه في عهد حكومة 

  .جدیدة و ملك جدید

  )2009-1999(مرحلة المیثاق الوطني للتربیة والتكوین : المرحلة السادسة

 المیثاق الوطني هو منظومة إصلاحیة تضم مجموعة من المكونات والآلیات والمعاییر

الصالحة لتغییر نظامنا التعلیمي والتربوي وتجدیده على جمیع الأصعدة والمستویات قصد 

خلق مؤسسة تعلیمیة مؤهلة وقادرة على المنافسة والانفتاح على المحیط السوسیواقتصادي، 

ومواكبة كل التطورات الواقعیة الموضوعیة المستجدة، والتأقلم مع كل التطورات العلمیة 

ویعتبر المیثاق الوطني . الاتصال والإعلام والاقتصاد: ولاسیما في مجالاتوالتكنولوجیة 

- 1999(مشروعا إصلاحیا كبیرا و أول أسبقیة وطنیة بعد الوحدة الترابیة وعشریة وطنیة

لتحقیق كافة الغایات والأهداف المرسومة من إخراج البلد من شرنقة التخلف ) 2009

متطور حداثي منفتح تسوده آلیات الدیمقراطیة والجودة و والأزمات والركود والرداءة إلى بلد 

  القدرة على المنافسة والمواكبة الحقیقیة

للمرتكزات القسم الأول إذ خصص : هذا، ویتكون المیثاق الوطني من قسمین أساسیین

الثابتة لنظام التربیة والتكوین والغایات الكبرى المتوخاة منه وحقوق وواجبات كل الشركاء 

فقد خصص لمجالات التجدید  والقسم الثانيودات الوطنیة لإنجاح الإصلاح، والمجه

. كما قسم القسم الثاني إلى ستة مجالات كبرى وتسع عشرة دعامة للتغییر. ودعامات التغییر

  :وهذه المجالات الستة الأساسیة هي

     .التنظیم البیداغوجي -2         .نشر التعلیم وربطه بالمحیط الاقتصادي -1

       .الموارد البشریة  -4                        .الرفع من جودة التربیة والتكوین -3

  .الشراكة والتمویل  -6                                        .التسییر والتدبیر -5
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  الكتاب الأبیض

 وثیقة رسمیة وضعتها لجان بینسلكیة من: تم إصدار الكتاب الأبیض 2002وفي سنة 

أجزاء؛ واستهدف مراجع المناهج التربویة  8المستجدات الخاصة بالمنهاج الدراسي، ویتضمن 

المغربیة، وهو من المشاریع التي خصصتها لمعالجة الإصلاحات التربویة الخاصة بالتعلیم 

  .الاولي والابتدائي والتعلیم الثانوي بسلكیه الإعدادي والثانوي

  .2012 – 2009ستعجالي الا مرحلة البرنامج: رحلة السابعةالم

ستعجالي عبارة عن خطة إنقاذ النظام التربوي التعلیمي من المخطط أو البرنامج الا

الأول یكمن في : ویستند في جوهره على مبدأین أساسیین. الأزمات التي یتخبط فیها

، التخطیط المبرمج الذي یتسم بالتدقیق، والثاني یتضح جلیا في التنفیذ الفوري للبرنامج

  .والتسریع في تطبیقه، وترجمته میدانیا وواقعیا، دون بطء أو تأخیر

  ستعجاليأسباب خروج المخطط الا

یمكن الحدیث عن مجموعة من الأسباب التي استوجبت التفكیر في إرساء مخططٍ 

استعجالي داخل المنظومة التربویة التعلیمیة الوطنیة، وذلك لإنقاذ المدرسة المغربیة من 

وظیفیة، وتخلیصها من أزماتها البنیویة، والحد من التعثرات العدیدة التي تتخبط مشاكلها ال

فیها المؤسسات التعلیمیة على جمیع الأصعدة والمستویات وبالتالي یمكن الإشارة إلى أسباب 

  .عامة و أسباب خاصة

مشروعا  23ویتضمن  2012و  2009ویغطي البرنامج الإصلاحي الفترة ما بین 

  :جالات أربع على الشكل التاليتتوزع على م
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سنة، تكافؤ الفرص، إنصاف  15إلزامیة التعلیم إلى  :تعمیم التمدرس: المجال الأول

كل الأطفال ومنهم ذوي الاحتیاجات الخاصة، توسیع العرض التربوي بالتعلیم الثانوي 

 .التأهیلي

العدة  حفز المبادرة والتمیز، محاربة الهدر المدرسي، تطویر :المجال الثاني

البیداغوجیة، مراجعة البرامج، إدماج تقنیات الإعلام والإتصال، تحسین الحیاة المدرسیة 

 .ونظام التقویم والإعلام والتوجیه

 .لتدبیر المنظومة من خلال تدبیر لامركزي :الحكامة: المجال الثالث

م النیات تعزیز كفاءات الأطر وترشید تدبیرها وتدعی: الموارد البشریة: المجال الرابع

 .التأطیر والتفتیش

  :بعض المستجدات الأخرى التي عرفها نظامنا التربوي بالمغرب

  مرحلة تسمى بعشریة المیثاق الوطني، الذي ظهرت معه  2010إلى  2000من

 بیداغوجیا الكفایات؛

 2008 :تقریر المجلس الأعلى للتعلیم نص على فشل المیثاق الوطني؛ 

 2011 :لمهن التربیة والتكوین؛ إحداث المراكز الجهویة 

 2012 :إلغاء بیداغوجیا الإدماج؛ 

 2013 :إحداث الباكالوریا الدولیة؛ 

 2014 :تقریر المجلس الأعلى حول فشل إصلاحات التعلیم؛ 

 2015 : 2030-2015(إصدار الرؤیة الاستراتیجیة لإصلاح المدرسة المغربیة (

من : والثانيف وتكافؤ الفرص، من أجل مدرسة الإنصا: الأول؛ أربعة فصولوالتي شملت 

: والرابعمن أجل مدرسة الإرتقاء الفردي والمجتمعي، : والثالثأجل مدرسة الجودة للجمیع، 
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من أجل ریادة ناجعة وتدبیر جدید للتغییر، وقد احتوى كل فصل على مجموعة من الرافعات 

 البالغة في مجملها ثلاث وعشرین رافعة؛

 یم إلى المجلس الأعلى للتربیة والتكوین والبحث تغیر اسم المجلس الأعلى للتعل

 العلمي؛

  إلى المدیریة الإقلیمیة؛) نیابة التعلیم(تغیر اسم النایبة 

 تغیر اسم المفتش إلى المراقب التربوي. 
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  .2010: ط

 1لبنان، ط –، محمد محمد عویضة، دار الكتب العلمیة علم النفس سلسلة :

  .م1986

 عبدالكریم غریب وأخرون، منشورات موریكس، في طرق وتقنیات التعلیم ،

  .بدون سنة الإصدار

 16، محمد الدریج، منشورات رمسیس، العدد الكفایات في التعلیم.  
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  :بحوث وملخصات

 عائشة. ذ :إعداد ،ضیع تربویةخلاصات موا.  

  دلیل ولوج المراكز الجهویة للتربیة والتكوین في مجال المعرف والمهارات

  .عبد الجلیل أمیم: عبد الغني كوجة، بإشراف: ، إعدادالتربویة

" محمد الدریج"و " حسن اللحیة"هذا بالإضافة إلى مقالات الكترونیة عبر صفحة 

  .وغیرهم

ه تتم الصالحات، وصلى االله وسلم على رسول االله، وآله وصحبه والحمد الله الذي بنعمت

  . ومن والاه، واتبع هداه

  .وآخر دعوانا أن الحمد الله رب العالمین
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” منھجیة إعداد البحوث وإنجازھا“ھذا العمل الثاني لنا بعد  یعد

الذي تناولت فیھ أھم القضایا والمفاھیم البیداغوجیة والدیداكتیكیة 
مستھلا إیاھا بالمعارف السیكولوجیة مرورا بالمعارف 

السوسیولوجیة، بالإضافة إلى المستجدات التي عرفھا قطاع 
كل راغب للولوج إلى المراكز  التعلیم ببلدنا، ما من شأنھ مساعدة

. الجھویة للتربیة والتكوین وكذا كل ممارس لمھنة التربیة والتعلیم  

منیر عاند: الإطار التربوي  
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